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RESUMO

Nesta pesquisa, buscamos investigar o potencial que o uso de textos jornalisticos, textos
matematicos e textos literarios na sala de aula pode ofgraeeuma abordagem da
Matematicano EnsinoFundamental a luz de uma perspectiva de aprendizagem situada.
Delimitamos como objetivos de nosso estuaido sécompreender como 0 uso dessas
modalidades de textos nas aulasMatematica pode contribuir para promover maior
interacdo entre os alunosyvandeos a mudar as formas de participacédo nas atividades
promovidas na sala de aula, bem como identificar que tipos de textos, dentre os que
tomamos como objetos de investigagdo, mais contribuem para promover essa interagao.
Ancoramenos nos pressupostoda pesquisa qualitativa, tendo a observacao
participante como instrumento de coleta do material empirico. Em um trabalho
colaborativo com a professora de uma escola publica de Minas Gerais, promovemos
sete intervengdes em uma turma do 7° ano do Ensirdafantglnas quais os alunos

foram desafiados a lerem e interpretarem textos jornalisticos, matematicos e literarios
durante as aulas déateméaticaDepois de encerrado o trabalho de campo, procuramos,

a luz de estudos realizados por Lave e Wenger (199éhger (1998), Winbourne e
Watson (1998), Leffa (1999), Borasi e Siegel (2000), dentre outros, analisar o material
empirico coletado. Com a discusséo dos resultados, esperamos poder oferecer ao campo
da Educacatatematicauma contribuicdo para a ampliagdo debate sobre o papel da
leitura para promover a transformacdo da relacdo do aluno cbtateméaticano
processo de ensiraprendizagem.

Palavraschaves: Leiturallatematicajnvestigacao e aprendizagem situada.



ABSTRACT

This researchhas analysed the potential to uperiodical, mathematical and literary

texts in a classroom for approaching Mathematics, in Elementary and Middle School,
brought out into the open by the situated
understanchow those texts enhance the interplay among the students, leading them to
change the way they used to share the activities in the classroom, and second, to identify
which kinds of those texts are the best to promote that interaction, based on principles

of qualitative research, keeping a partnership observation as a tool for collecting the
empirical materialThrougha cooperative work with the teacher of a public school in

Minas Gerais, Brazil, seven interventions were developed in a seventh grade glassroo

of an Elementary School, whose students were challenged to read and interpret some
periodical, mathematical and literary texts during Math claddes.empirical material

collected in the field work was examined in the light of the studies carried diavay

and Wenger (1996), Wenger (1998), Winbourne and Watson (1998), Leffa (1999),
Borasi and Siegel (2000), among othddsscussing the outcomes, thesearch intends

to contribute to the debate about the role of reading in order to make a change in the
studentdéds relationship with Mathematics th
learning process.

Key words: Reading, Mathematics, Analysis, Situated Learning.
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1. INTRODUCAO

Desde 2001, tenho procuraddesenvolver em minha pratica docente,
atividades que aliam a leitura e interpretacdo de textos a conteiddos matematicos
difundidos pela cultura escolar. Essa minha iniciativa de ampliar o espago, em minhas
aulas, para a praticde leitura s6 aconteceu depois de eu ter percebido que a maior
dificuldade dos alunos ematematicando eram os calculos, mas uma relacdo com a
leitura que me parecia estranha, pois ela os impedia de interpretarem bem os enunciados
dos exercicios.

Mesmo @e nessa minha constatacdo ndo houvesse qualgquer embasamento
cientifico, procurei, em meu planejamento anual, inserir inGmeras atividades que
pudessem contribuir para ajudar os alunos a sanarem suas dificuldades com a leitura.
Embora os resultados com essdéividades tivessem sido satisfatorios, a ideia de ocupar
as aulas ddateméaticacom trabalhos de leitura e interpretacao de textos ndo agradava a
todos. Faltavarme, até entdo, subsidios tedricos que dessem respaldo as minhas acoes.
Essa situacdo so falterada a partir de meu ingresso na universidade.

Em 2003, tdo logo iniciei o curso de Licenciatura &matematica na
Universidade do Vale do Rio Dode UNIVALE, situada na cidade de Governador
Valadares, Minas Gerais, tive a oportunidade de entrar ermatconom diversas
teméaticas exploradas pelo campo da Educadatematica.Dentre essas tematicas,
descobri que a leitura tem se tornado, nos Ultimos anos, objeto de estudo de muitos
pesquisadores.

Desde entdocom maior fundamentacdo para minhas acfesupEn em
minha pratica docente, ampliar o papel da leitura e esoataprendizagem da
Matematicaescolar, a0 mesmo tempo em que me envolvia mais amemeem
estudos que exploravam essa tematica. Durante a graduacéo, esse esfor¢o resultou na
realiza@o de diversos projetos que investiam na leitura e na interpretagao de textos nas
aulas deMatemética,culminando com a elaboracdo de meu Trabalho de Conclusdo de
Cursoi TCC, que denominei AAs contri buwem »es da
daMatematicae s c ol ar 0.

O TCC trouxe valiosas contribuigcbes para minha formacao. No entamo,

havia algumas indaga¢fes acerca do papel da leitura nas aulsteteatica eu
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percebiaque essas indagacoesecisz¥am de maior reflexdo e estudos. Em 2007,
sentirdo a necessidade de dar continuidade aos meus estudos, decidi participar do
processo de selecdo de mestrado do Programa d&rRdsacdo em Educacéo:
Conhecimento e Inclusdo Social, da Faculdade de Educacéo dasidiaisierFederal de
Minas Gerais.

Nessa ocasido, apr esent ei uma propost a de
contribuicbes da leitura e escrita para a aprendizageMat@maticaescolar sob a
perspectiva do numeramentoo. Tendo sido
no Programa em marco de 2008.

Ao apresentar minha proposta de pesquisa, pensava em desdavolvé
tomandg como foco de observacdo e angliseminha prépria praticepor levarem
consideracao os resultados que vinha obtendo com as atividades envolvendo a leitura e
interpretacdo de textomas aulas deMatematica. Entretanto, as discussdes
desencadeadas durante as aulas de Metodologia de Pesquisa e o dialogo com a
professora Maria Laura Magalhdes Gomes, minha orientadora, produziram reflexdes
importantes que me levariam a tomar outros runmas desenvolvimento da
investigacao.

Além das contribuicdes valiosas da disciplina Metodologia de Pesquisa, que

me ajudaram a repensar 0s aspectos metodolégicos de minha proposta, a necessidade de

integralizacdo dos créditos do mestrado lenmua cursar ma disciplina que afetaria

profundamente tanto escolhado tema quanto a formulacdo dos objetivos do estudo

pe

ap

gue eu buscava desenvol ver. Nessa discipl:i

contexto da EducacdMatematicé, ministrada pela professora Gms de Castro
Frade, tive a oportunidade de entrar em contato com diversos estudos que procuravam
conceber a aprendizagem sob uma perspectiva situada. Essa perspectiva extrapola os
atributos do individuo como evidéncia de aprendizagem, associando ota@aheei
aprendizagem as mudancas de participacdo em determinadas praticas.

Desde as primeiras discussdes sobre a aprendizagem situada, vislumbrei a
possibilidade de estabelecer relacdes entre 0 meu objeto de estadmntribuicoes
das praticas de leitura escrita nas aulas déatematicai e alguns aspectos dessa
perspectiva. Contudo, devo confessar ter ficado um pouco receoso de uma mudanca tao
profunda na proposta de pesquisa tpa@ia apresentadoa ocasido da selecao do

mestrado. No entanto, minha ariadora, em um de nossos encontros, pergunmge
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eu ndo tinha interesse em desenvolver um estrdio,tcomo norteas discussdes das
quais haviamos participado nas aulas da professora Cristina.

A partir de entdogde acordo com minha orientadora, progiume debrucar
sobre o referencial tedrico expoente da perspectiva de aprendizagem situada para
reelaborar meu projeto de pesquisa. O projeto que apresentei ao colegiade de Pds
Gradua-«0 em outubro de 2008 se ulastde tul ava
Matematicacontribuicdes para uma abordagemMktematicano Ensino Fundamental

|l uz de uma perspectiva de aprendi zagem si

Tendo sido analisado pela professora Cristina de Castro Frade, o projeto foi
aprovado pelo colegiado do ProgramaPdsGraduacédo e, em segujgeelo Comité de
Etica na PesquisaCOEP. Iniciei, entdo, a coleta do material empirico da pesquisa. As
primeiras impressdes do trabalho de campo e as conversas com minha orientadora
levaramme a perceber que investigar as dbnicdes da leitura e da escrita em um
mesmo trabalhoinvibializaria, pela complexidade envolvida, a conclusdo de minha
pesquisa no prazo fixado pelo Programa de®dsluacdo em Educacdo. Foi assim
que, depois de muitos encontros, decidimos que o focnodso estudo seriam as
contribuicBes das praticas de leitura na sala de aula para uma abordadatardatica
no Ensino Fundamental a luz de uma perspectiva de aprendizagem situada.

Sabendo que nao conseguiriamos explorar toda a vasta gama de géneros
textuais existentes, procuramos, em nosso estudo, restnwgy trés modalidades de
textos durante a realizacdo do trabalho de campo. Esses textos foram por nés
caracterizados contextos jornalisticos, textos matematicos e textos literarios

Para orientanossa investigagcdo acerca do potencial das atividades de leitura e
interpretacdo de textos jornalisticos, matematicos e literarios nas aWéstaieatica
estabelecendo algumas relagbes com uma perspectiva de aprendizagem situada,

elegemoscomo 0s objetios principais de nosso estudo:

(i) Compreender de que modaouso dessas modalidades de textos nas aulas
de Mateméaticapode contribuir para promover maior interagdo entre 0s
alunos, levand@s a mudar a forma de participacédo nas atividades que sao

promovidasa sala de aula.

! Embora algumas tipologias para essas modalidatiesextos possam ser encontradass estudos
realizados poKaufman e Rodrigugd 995, p.20 e 25);dhseca e Cardog@005) nossa conceituacdo de
textos jornalisticos, textdaerariose textosmatematicosera apresentada mais adiante nesta dissertacao.



13

(i) ldentificar quais tipos de textos mais contribuem para promover uma

interacdo que resulte em mudancas nas formas de participacao.

Esta dissertacdo, que constitui o relato da pesquisa que realizamos, esta
estruturada em trés capitulos e taxto de consideracdes finais. No primeiro capitulo,
Aportes Teoricos, apresentamos e discutimos os referenciais tedricos que sustentaram
nosso estudo. O capitulo 2, Trabalho de Campo, traz & cena o contexto da realiza¢do da
investigacdo, descrevendo a@s, 0s alunos sujeitos da pesquisa e as intervencdes
efetuadas em sua sala de aula. No terceiro capixipjemse os resultados da
investigacdo, permeados pelas andlises que realizamos torpandmase NOSS0S
referenciais tedricos. Nas consideracOpaifi, apresentamos algumas contribuicdes da
pesquisa para 0 campo da Educal@aiematica,pbem como algumas limitacbes do
trabalho que foi realizado. Finalmente, apds a insercdo das referéncias utilizadas,
apresentamosxomo apéndice®s textos que foramdos e interpretados pelos alunos
durante a realizagao do trabalho de campo.



14

2. APORTES TEORICOS

Neste capitulo, composto de quatro partes, apresentamos 0s aspectos tedricos
gue nortearam a realizacdo desta pesquisa. Na primeira secao, prooexphodgar
alguns significados e perspectivas de leitura. Na segunda parte, destacamos as
contribuicdes de alguns pesquisadores do campo da EdiMatgimaticague apontam
a importancia da leitura para uma efetiva aprendizagematamatica.Na terceira
secdo, evidenciamos o principal aporte teorico deste trabalho, a perspectiva de
aprendizagem situada, destacando 0s aspectos dessa perspectiva que mais nos
interessam na realizacdo de nossa investigacao. E por fim, na ultima secéo, procuramos
estabelecer uma relag&ntre os trés topicos anteriores, abordando alguns estudos que
permitem fazer algumas conexfes entre leitilatematicae uma perspectiva de

aprendizagem situada.

2.1. Leitura: significados e perspectivas

A leitura tem se tornado, ao longo dos anos, unetobjle estudo que vem
despertandocada vez majso interesse de pesquisadores das mais diversas areas do
saber. Tal interesse resulta tantm eimpenhodesses estudiosos por encontrar uma
melhor definicdo que confira a essa palavra um sentido mais comgpetito da busca
por tornar explicitas as inUmeras contribuicbes que a leitura pode trazer para uma
sociedadeonde saber ler tem se configurado como algo essencial na vida de qualquer
pessoa independentemente da instancia social em que ela esté inserida.

Essa constatacd@ possivel gracas aos estudos realizados por muitos
historiadores que procuram explorar essa tematica, dentre os quais podemos destacar
Chartier (1996) e Hébrard (1996). Outra evidéncia que nao pode ser desconsiderada € o
sucesso dos evaerst que sdo realizados em todo o mundo para promover discussdes
relacionadas com a leitura. No Brasil, um exemplo bem claro do valor que se tem dado
a leitura é a realizacdo, a cada dois anos, do Congresso de Leitura do Brasil (COLE).
Nos event® realizads, observase um namero cada vez maior de pessoas inscritas,
interessadas em inteirae das pesquisaslacionadas leitura eem apresentar seus
trabalhos pra contribuir na democratizgho e noacesso das pessoas ao mundo da

leitura.
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Sabese que, quandse fala de maneira generalizadam leitura, podemos
encontrar multiplos significados. SegunBerreira (2001, p.422), ha definicbes que
compreendem a leitursio scomo uma arte ou habito de,leras tambéntomo uma
t ®cni ca de nA(. . eig fisigeseqdéaciasieenmarcas eatificadas que
representam informacdes registradas e reconveaé& forma anterior

adquirir as seguintes conotagdes:

Percorrer com a vista (0 que esta escrito), proferindo ou nao as
palavras, masonhecendeas. Ver e estudar (coisa escrita). Decifrar e
interpretar o sentido de. Perceber. Adivinhar. Captar signos ou sinais
registrados (em um suporte) para recuperar as informacgdes por eles
codificadas. Copiar informagdes (armazenadas ou externas)apar
memoria principal do computador, onde fica disponivel para
processamento. Ver as letras do alfabeto e {jastéem palavras.
(Ibidem, p. 423)

Observase,com base as definicdes para o ato de ler acima apresentadas, que
a leitura ndo se restringe apsmo contato do leitor com um material escrito, mas vai
muito além disso. Ela pode ser caracterizada pelo contato do leitor com um livro,
passando pela apreciacdo de uma obra de arte (MARIN, 1996), até deixar de ser uma
atividade exclusiva do homem, paer algo realizado por equipamentos eletrénicos de
Gltima geracdo. Nesse sentido, teseavalioga a contribuicdo de Chartier (1996).
Segundo o autor, o que vai definir cijpo deleitura esta sendo feita sdo os suportes
nos quais o objeto da leitura eseéndo apresentado ao leitor.

Mesmo sabendo que a palavra leitura assdiferentes significados e que
essas multiplas formas de leitura trazem para a humanidade uma gama bem maior de
possibilidadesque permiém uma compreensdo melhor do mundo em quevaeersa
construcdo de uma atitude mais critica e larm depromover mudancas mais que
urgentes na sociedade hodierna, nesta dissertacéo, -limgamos a uséa para nos
referir as experiéncias dos homens com a escrita em sua forma impressa.

No entanto, restringir o significado da palavra leita@contatodo individuo
com a escrita impressa nao nos permite adentrar por caminho Unico, nem tampouco
universalizar uma concepc¢éao de leitura para todas as experiéncias dos homens com 0s
diferentes génerostextuais. Embora abordada nesta pesquisa em toda sua
especificidade, a leitura que éssibilitadads pessoapor meiodos textos impressos

tem, nos ultimos tempos, sido caracterizadadferentes concepcdes tedricas.
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Dentre as inumeras concepcoes te&ide leitura que surgiram nas décadas
mais recentes, duas se polarizar@nprimeira compreendelaitura como algo técnico,
mecanico, em quese consideravamais importante ndo a capacidade do sujeito
compreender o0 que lera e estabelecer conexdes, maslifibec os simbolos
alfabéticos, juntandos e formando palavra3al concepcame aproxima de uma das
definicdes dicionarizadas apresentadas fmreira(2001) Jaa concepcao de leitura
como uma pratica social, em que ler vai bem além da simples fiemgdid da escrita
preocupase em evidenciar a leitura como instrumento importantissimo para que as
pessoas possam fazer frente as demandas sociais, didviaslas de sua vivéncia num
mundo completamente marcado pela cultura escrita. Essa visdo de leitura ganhou
espaco e tem se consolidado no Brasil gracas aos estudos realizados por diversos
autores, entre os quais, Kleiman (1p85%o0ares (1998, 2003 e )0

Além dessas duas principais formas de conceber a leitura, Borasi e Siegel
(2000) apontam quela pode ser vista dentro de uma perspectiva transacional. Segundo
as autoras, essa concepc¢ao de leitura leva em conta como o leitor se posiciona ao ler o
texto, como refler de sua interacdo com o autor.

A visdo de Borasi e Siegel (2000) sobre a perspectiva transacional deseitura
aproxima do que propde Leffa (2009)ao realizar um estudo abordando trés
perspectivas no estudo da leitura. Em seu trabalhaiay busca compreender a leitura
tomando como referéncia o texto, o leitor e a interagéal.

Na perspectiva do texto, fla constru-«o
entre o leitor e o0 texto e muito menos atribuicdo de significado por partetato @ei
significado ® simplesmente constru2do atr a:
2009, p.67). O autor ndo considera a perspectiva do texto como a mais indicada, pois
ela enfatiza o processo linear da leitura, defende a intermediacéo do sisteldgido
da lingua para acesso ao significado e valoriza habilidades, que, sefgrsio de
baixo nivel, como o reconhecimento de letras e palavras. Além dessas dréftas,
salienta que a trajetoria feita por cada leitor sobre um mesmo texto wamstitexto
diferente e que até o mesmo leitor, em leituras e releituras do mesmo texto, pode

acionar diérentes significados.

2 Embora tenhamos nos esforcado para ter acesso ao livio em que o autor publicou o texto citado por nés
nesta dissertagdo, isso ndo foi possivel. As citagdes que utilizamos foram extragit@sddoautor
disponivel emhttp://www.leffa.pro.br/texto/trab.htmAcesso em 09 de jun. 2009.
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Na perspectiva atjuele que |éf p ssee a énfase no leitor, concersa
basicamente em algo que acontece na mente desse ledonskucéo do significado
ndo é feita a partir do texto num processo de extracdo, mas a partir do leitor que néo
extrai nada, mas atri bui afinda gaexonstdeandm s i gni f
essa perspectiva mais avancada em relacdo a anteaigigrtambém a critica, pois a
leitura € vista como um processo, algo que acontece na mente do leitor, permitindo que
ele seja visto como um soberano, corroborando a inexisténcia do significado certo ou
errado. O que importa €, antes, o significado dmrleBao ignorados os aspectos da
injuncédo social da leitura, uma vez que a mesma acontece na individualidade do leitor.

Por sua vez, a perspectiva de estudo da leitura com énfase na interacdo social é
aquela que, na visao de Leffa, melhor contribui paeajleitura proporcione ao leitor
explorar o maximo de beneficios que ela pode oferecer. De acordelgoanleitura
nessa perspectiva, € caracterizada por provocar mudancas em todos os elementos
envolvidos, #A(...) muda ewvendaa texor mudaso leitoe di d a
na medida em que vai lendo e muda também o texto, tanto durante a escrita quanto
durante a | ei t usp sequstifica belodatonde a Ipiturd 8ap ser Viss
como algo isolado, mas ser estudada dentro de um tomb&xor em que o leitor pode
transacionar com o autor atravéstelto num contexto especifico.

Dentro do que propde Leffa em seu estudo, a leitura deve ser concebida como
uma atividade social com énfase na presenca do outro, sendo este outro um colega, o
professor ou o préprio autor do texto a cujo publico o leitor precisa pertencer. Assim,
ele conclui queler f(...) deixa de ser uma atividade individual para ser um
comportamento social, onde o significado ndo esta nem no texto, nem no leitor, mas nas
comwen-»es de intera-«o soci al em que o0cCOrTreEeE
Esse comportamento socia validado pela comunidade em que a pratica da leitura
acontece.

As inumeras discussfes que vém sendo feitas em torno das multiplas
perspectivas deeitura que existem tém levado 6rgaos publicgsigar a pratica de
leitura na sala de aula como a atividade mais importante a ser desenvolvida com os
alunos. Assim, tem sido considerado que todo educador, independentemente da area em
que atua, deve, ema&pratica docente, oferecer aos alunos a oportunidade de ler. Para
isso, todos os professores tém sido orientados a ndo se limitar a sua area de atuagéo,
mas a serem, acima de tudo, formadoresitteds (KLEIMAN; MORAIS, 1999).
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2.2.Leitura e Matemética

Durante muito tempo, o ensino no Brasil foi fortemente influenciado por uma
cultura conteudista em que os ramos do conhecimento estavam agrupados em
disciplinas com limites rigidos e bem definidos. Gragas a muitos estudos realizados no
campo do curriculo, roultimos anos, temos observado mudancas, e essa figitgez
prevaleceu por décadasm dado espaco as experiéncias que privilegiam uma pratica
pedagogica caracterizada por um maior estreitamento das relacfes entre as muitas
disciplinas. Esse estreitamento pode nortear, frequentemente, as atividades que
atualmente sdoedenvolvidas no eago escolar.

Buscando acompanhar essa tendén&a areaeducacional, o campo de
pesquisa da Educac#itatematicavem produzido diversos estuddsjue focalizam o
olhar sobre tematicas que discutem a questdo da interdisciplinaridade, oferecendo
subsidios pa que professores ddatematicasuperem os inUmeros desafios com o0s
quais se deparam em sua pratica docente. ToMateanaticaacessivel as pessoas tem
se revelado um dos maiores desafios que os professdrestan para que a pratica
docente ndo eskjrestrita a transmissdo de conteldos, que, segundo me parece,
dificulta o processo de aprendizagem (SOUZA, 2009).

Assim, no contexto em que a escola esta inserida atualmente, no qual se tem
priorizadq cada vez majsa formacéo integral do sujeito, estiamdoo a ser mais
autbnomo na construcado do conhecimgatoeditamos que a leitura na sala de aula de
Matematicaalém de ser uma oportunidade para o professtateméaticaatuar como
um formador de leitores, pode constitsir em uma ferramenta imprastivel para que
desafios relacionados ao ensaqarendizagersejamsuperados

ApoOs alguns anos convivendo diariamente com as praticas escolares,
principalmente as praticasatematica, pude perceber o quanto a dificuldade para ler
bem e interpretar o que lido impede os alunos de conhecdviaematicaescolar e
apropriarse delaencontrado no seu estudo algum significado para seu crescimento,
poi s, Aaquil o que n«o conhecemos, n«o Vv

objeto do nosso pensar e do nosso sentir

% Ver: Machado (1990) e Tomaz e David (2008).

V €

N «
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A sensacado de ngertinéncia ddMatematicaa um mundo em que o aluno esta
inserido pode ser explicada, segundo Carrasco (2001), pela dificuldade que muitas
vezes ele encontra ao depasarcom a linguagemateméaticao que consequentemente
o impede de mostrar, pela escrita, seu conhetonenatematico, ou elaborar tal
conhecimento. Procuraproximaros conceitos matematicos dos alunos parece ser o
primeiro passo na busca do sucesso no desenvolvimento do processo de ensino
aprendizagem dilatematicaescolar. Contribuir para superar afiadéncias de leitura
dos alunos passa a ser uma atribuicdo agregada as ac¢bes do educador matematico,

mesmo que atividades envolvendo leitura ainda ndo sejamrtamsmasuasaulas

De fato, nas aulas ddatematicaas oportunidades de leitura ndo séo

tdo freqlentes quanto poderiam, pois os professores tendem a
promover muito mai s maemativaientemdidas de fAp
como resolucdo de exercicios. Praticas de leitura ndo apenas de textos,

mesmo que tedricos, deatematicacomo também de desgéio ou

explicagcéo escrita de procedimentos sdo, muitas vezes, preteridas em
beneficio das explicacdes dos macetes e das receitas. (FONSECA;
CARDOSO, 2005 p.66)

Embora ainda prevalegcam, em muitas instituicdes de ensino, aulas em que os
alunos nédo se aprapm tdo bem das importantes contribuicbes que a pratica sisteméatica
da leitura pode trazer para uma melhor compreensédo e aprendizadéatedztica,
diversos estudos envolvendo essa tematica tém sido realizados. Borasi e Siegel (2000),
Guedes e Souza (200Xarrasco (2001), Fonseca e Cardoso (2005), Lopes (2005) sao
pesquisadores, dentre outros, que tém, em seus trabalhos, focalizado o olhar sobre as
contribuicBes da leitura para a efetiva aprendizageMatdematica.

Esses estudos tém reafirmado, cada weis, a leitura como um tema de
grande interesse no campo da EducagBdematica.Segundo Fonseca e Cardoso
(2005), tanto os autores de livros didaticos quanto os professores tém se esfor¢cado para
trazer diversos textos para as auladdeematicaNo entato, na maioria das vezes
forma como esses textos sdo explorados pouco contribui para uma formagao completa
do educando e tampouco permite aos alunos se envolverem em atividades nas aulas de
Matematicaque se caracterizam como potencializadoras parnat&ca investigativa.

Muitas vezes, aleituradetextesc onf i gura como wuma atividade

leitor € chamado a ler o texto tdo somente para encontrar as informacdes mais
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importantes quena opinido do professor ou do autor do lividatico, servirdo de
respostas para o0os itens do exerc2cioo (p. 6

Entretanto, € necessario tomar alguns cuidados quando se propde explorar essa
tematica, pois ainda tendem a prevalecer abordagens qse afoopriam @ papel da
leitura numa concepcdo maampla. Segundo Borasi e Siegel (20008smo quea
leitura tenha sido reconhecida como um recurso valioso para a aprendizagem da
Matematica,isso ndo basta. As autoras apontamdaque, quando se lanca mao da
pratica da leitura nas salas de aula apgraaa a extracdo de informacdes e como
técnica que favorece o trabalho com a resolucdo de problemas, os professores e os
alunos ndo conseguem perceber os inumeros beneficios que uma ampla e sistematica
exploracdo da leitura na sala de aulsgtulita para o0 ensineaprendizagem da
Matematica.

Quando nos propomos investigar as contribuicbes que o0 uso de textos nas aulas
pode trazer para o desenvolvimento de uma identlddal@luno com aviatematica
estimulando seu senso investigativo, de forma alguma podemitas 0 contato dos
alunos a textos que Pimm (19&HudB ORA S| ; SI EGEL, 2000) , den
ou seja, textos que sao repletos de informacdes prontas para serem extraidas e aplicadas
em exercicios mateméaticos formais. Nesse sentido,-sermecessi possibilitar ao
aluno entrar em contato com textos que favorecam, de forma gradual, 0 acesso ao
conhecimento da linguagematematica.

O dominio da linguagemmatematicaé de fundamental importancia para que o
aluno possa encontrar significado estuddla. As leituras que se fazem nas aulas de
Mateméaticasdo, na maioria das vezes, as formas mais comensaluno entraem
contato com essa linguagem. A escolha inadequada das leituras feitas nas salas de aula
pode comprometer a concepcdo que o@hkenha a ter dMatematicaou até mesmo
impedtlo de conhecéa. Pimm (2000pfirma:i Em gr ande parte, voc?®
e aquilo que |Ihe é oferecido para ler na sala de aula influencia significativamente o que
vocé acredita queraatematica® & .

Embora a pratica de leitura nas aulas Matematicaseja um momento
importante para o alurentrarem contato com diversas formas de linguagem, ter acesso

a linguagemmatematicgpara operar bem com a sua multiplicidade de simbolos, ela ndo

* Este conceito sera explicado mais adiante no texto.
®In large part, you are what you read, and what you are offeredddrrelass significantly influences
what you believe mathematics to ieIMM, 2000, p. ix). Traducdo de nossa responsabilidade.
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se restringe a issdSe assim fosse, de forma implicita estariamos restringindo a
concepcao do que éMatematica.Deixariamos de contempla como um campo do
conhecimento que est8§8 intimamente relacion:
analisar, sintetizar, signdfia r , conceber, transcender, e X
PAULO, 2007, p. 20),para véla como uma disciplina que se preocupa apenas em
preparar o aluno para saber operar com os simbolos.
Nesse sentido, além de contribuir para que o aluno progrida cada igeaoma
dominio dos simbolos alfabéticos, acessando com maior facilidade a linguagem
matematicaa pratica de leitura na sala de adkve ser estimuladarincipalmente
pelas possibilidades que ela oferece para o aluno, por meio da imersdo na profundidade
de um texto, conseguir, segundo Carrasco (2001), estabelecer uma comunicagéo com o
autor e extrair os fiverdadeiros significado
Ao permitrqueobhuno extraia os fAverdadeiros s
lido, a leitura podera também contribuir para qle assuma uma postura mais
especulativa durante as aulas, buscando elaborar suas préprias estratégias na resolucao
das atividades nas quais ele emt&olvido. Acreditase que ser ele mesmo o principal
agente na construcdo do conhecimento lhe permitird ampliar sua visdo do que é a
Matematica.E isso podera resultar em uma nova maneira de se relacionagssom
disciplinae se comportar durante as aula
N&o se pode, portanto, ter uma concepcao de leitura nas aWsaleatica
estabelecidpor meiodas atividades oferecidas apenas pelos livros didaticos, pois essas
atividades nao permitem ao aluno compreender todo o processo de construcdo do
conhecimato matematico.

7

A matematica como € considerada normalmente, ou seja, a
matematica formalizada que se encontra nos livros didaticos e
manuais escolares, é bastante rigida e abstrata. Dentro de uma teoria
formalizada ndo se vé a histéria da descoberta,sedpercebe os
erros, nem se pode fazer novas descobertas (CARRASCO, 2001,
p.200).

Lopes (2005) tamb®m compartilha da mesm
obstaculos de percurso e as visdes erroneas no decorrer da construcdo do conhecimento
dificilmente estdo descritos nos livros didaticos, principalmente naqueles voltados a
8rea das <ci °ncias exataso (LOPES, 2005, p .
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entram em contato comMatematicana escola, em que os conteudos séo apresentados
de formapragmatica, em geral definidos por férmulas e regras, sem explica¢cdes acerca
de sua origem, pode iIimpedir o estudante (te
desenvolver suas préprias estratégias na constru¢cdo do conhecimento matematico.
Nesse sentio, 0 uso de textos nas aulasMigtematicaorna possivebermitir
ao aluno conheela sob uma perspectiva historica, contribuir para que ele estabeleca
vinculos com ela e constitese no principal instrumento para percédoé&omo um
objeto real, fruto d constru¢cdes humanas (CARRASCO, 2001), capaz de despertar no
aluno seu potencial investigativo, elevaralda posi¢cao de receptor a posicao de agente

construtor de conhecimentos.

Participar do processo de criacdo ndo deve ser exclusividade de
mentes esp@ais, que retém conhecimentos especializados em uma
determinada area. O encanto e prazer resultante deste processo devem
ser experimentados por todos os individuos (CARRASCO, 2001, p.
201).

Acreditamosque a leitura e interpretacdo de textos poderaaribaint para
despertar no aluno um interesse tal pditematicaque o instigard a ser mais ativo
durante as aulas. Essa nova forma de participar das atividades que lhe serdo propostas,
em nossa opinido, permitira ao estudante se sentir mais seguro panaobes
estratégias proprias para superar alguns desafios com o0s quais se depararem em suas
experiéncias com dMatematicano espaco escolar. Para observarmos as possiveis
mudancas que as atividades envolvendo a leitura e a interpretacdo de textos poderdo
trazer adormas de os alunos participarem das aulas, tomamos como referéncia alguns
pressupostos de uma perspectiva de aprendizagem situada. Por isso, na proxima secao
apresentamos uma sintese dos estudos que realizamos de trabalhos que tém se
debrucado abre esta tematica, principalmente Lave e Wenger (1991), Lave (1996),

Wenger (1998)
2.3. Aprendizagem situada.
A perspectivale aprendizagem situada que se adota nesta pesquisa teve origem

nos estudos realizados por Lave e Wenger (1991) e Lave (1996). Tal perspectiva

compreende a aprendizagem como pratica social que ocorre num contexto especifico ou
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em comunidades de praticeerlo assim, aprendizagem néo é considerada meramente
um atributo pessoal do individuo, mas, sim, mudanca de participacdo e formacao de
identidade do individuo em praticas nas quasesta inserido (FRADE, 2003).
Segundo os autores expoentes dessa péirspecomunidades de pratica sao
locais de participacdo em que os membros compartilham um entendimento relativo ao
gue fazem ou conhecem, trazendo uma significacéo e/ou ressignificacdo para suas vidas
particulares e para outras comunidades (LAVE; WENGER]1)] De acordo com 0s
aut or es, a express«o fApr8ticao possui uma
praticas referse a um fazer... mas um fazer num contexto histérico e social que da
estrutura e significado ao que se fazo ( WEN
Nas perspectivas de aprendizagem situada, ndo basta apenas um grupo de
pessoas reunidas para que se constitua uma comunidade de pratica, pois o termo
comunidade de pratica « 0 ® Asin!'!nimo de grupo, equipe
74). Para um grupo sepnsiderado uma comunidade de pratica, € necessario observar
se uma prética foi formada. Essa observagcdo ndo é muito simples de ser feita; por isso,
as unidades de andlise propsspomr Wenger (1998, p. 12E26) sao ferramentas

bastante Uteis para auxiliar sesarefa. Tais unidades séo as seguintes:

1) manutencéo de rela¢gdes mutuas (harmdnicas ou conflituosas);

2) modo compartilhado de engajamento/envolvimento em tarefas
coletivas

3) fluxo rapido de informacdes e propagacédo de inovacoes;

4) auséncia de preambulos introdutérios (como se conversacbes e
interagcbes fossem meramente a continuacdo de processos em
andamento);

5) apresentacao rapida de um problema a ser discutido;

6) congnso substancial nas descrigbes dos participantes sobre quem
pertence a comunidade de pratica;

7) conhecimento sobre o que os participantes sabem, o que eles podem
fazer, e como eles podem contribuir para um empreendimento;

8) identidades sendo definidasitiamente;

9) habilidades de acessar e apropriar agdes e produtos;

10) instrumentos especificos, representacdes e outros artefatos;

11) mitos locais, histérias compartilhadas, brincadeiras internas;

12) jargbes e modos rapidos e eficientes de comuniche&ocomo
facilidade de produzir novos jargdes e modos de comunicacao;

13) certos estilos reconhecidos como associados aos membros;

14) discursos compartilhados que refletem certas perspectivas sobre o
mundo.
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Embora as unidades de analise propostas pog&/grossam, até certo ponto,
ser consideradas caracteristicas basicas para a existéncia de uma comunidade de pratica,
nem todas podem sebservaas numa sala de aula. Uma das razdes para explicar a ndo
aplicabilidade de todas as unidades de andlise gesgums Wenger para caracterizar a
sala de aula como uma comunidade de pratica é que essas unidades foram construidas
apos a realizacao de estudos envolvendo sistemdsrnéas de ensino.

No entanto, concordamos que om@®idaei dent e
de pr8tica e n«o um mero agregado de pesso
(FRADE, 2003, p. 78). A autora também aponta que, para constituicdo de uma
comuni dade de pr8tica em sala de aul a, o q
s& participantes da pratica podendo compartilhar suas duavidas, compreensdes,
significados e experi °nesedos esulfagos solebuma Bus c
perspectiva de aprendizagem situada alcancados por Lave e Wenger, tendo como foco o
ensino fornal, no contexto da Educac@tatemética,Winbourne e Watson (1998, p.
103)levartam algumas caracteristicas que nos permitem considerar a sala de aula como

uma comunidade local de prafica

1) os alunosréema si mesmos funcionando matematicamente e, para
esses alunos, faz sentido verem o
essencial de quem eles séo na aula;

2) por meio das atividades e papéis assumidos, h4 um reconhecimento
publico de desenvolvimento de competéraias aulas;

3) aprendizes &m a si  mesmos trabalhando juntos,
propositadamente, para a realizacdo de um entendimento comum;

4) sdo compartilhados modos de se comportar, linguagem, habitos,
valores e ferramentas de uso;

5) a aula é essencialmente constituidaa pearticipacdo ativa do
estudante;

6) aprendizes e professores podem, a0 mesmo tempo, ver a si mesmos
engajados em alguma atividade.

=i
n

Ao analisaras seis caracteristicas de uma comunidade local de pratica aludidas
acima,é possivel percebeue diversos camitos podem ser trilhados quando se propde
realizar um estudo buscando estabelecer relagbes com as perspectivas de aprendizagem
situada. Por isso, nesta pesquisa propomos incidir o olhar nas caracteristicas que

apontam a participacdo eemngajamento do alunem atividades desenvolvidas na sala

® O termo comunidade local de pratica é utilizado por ser a sala de aula uma comunidade local em termos
de vida das pessoasn termos de praticas especificas da escola e da sala de aula.
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de aula como aspectos mais evidentes de pertenca desse aluno a uma comunidade de
pr8tica. Em outras pal avras, nNo Nosso caso,
de leituraem sala de aula déatematica

Dentro dos pressupostos da aprendizagem situada no contexto escolar, a
participacdo dos alunos ndo acontece da mesma maneira, existindo assim diferentes
niveis de participacad desde uma participagdo inicial denominada f#PRtticipacdo
Periférica Legitimai, que € uma forma de participagdo mais timida, sem muito
envolvimento, até niveis mais elevados de participacéo, considerados de participacéo
plena ou central. Buscando trazer uma explicacdo mais esclarecedora para a expressao
PPL, Matos (2000, p. #84), afirma queal egi ti mi dade da parti ci
caracteristica que define a pertenca de uma pessoa ao grupo; € ndo s6 uma condi¢do
cruci al de aprendi zagem como um el emento ¢
palavraperiférica diz respeito ao posicionamende quem aprende numa comunidade.
Porém, a participacdo periférica ndo é o contrario de participagdo central. O adjetivo
Aperi f®ricao traduz a exist°ncia de m%l tipl
diversos graus de envolvimento. O autor tmkaponta quenuma comunidadesso é
algo natural, reflexo da mudanca de perspectivas e posicionamentos que ocorrem ao
longodos percursos da aprendizagem.

Para Lave (199640 as mudancas de perspectivas e posicionamentos, ou seja,
de participacdo emrgticas dinamicas que permitem identificar se realmente houve
aprendizagem. A interacdo entre os participantes dessas praticas passa a ser um dos

aspectos mais visiveis daudanca de participagéo.

Se considerarmos 0 ensino e aprendizagematematicaemtermos

de praticas sociais, estaremos partindo do pressuposto de que ensinar e
aprendemMatematicaenvolve individuos participantes e inseridos em

um contexto sociocultural no qual compartiiham dentre outros
aspectos costumes, valores e culturas. (PIR&EH,D.7)

Para estar inserido em uma determinada pratica, dentro da concepcao de
aprendizagem situada, € fundamental que o individuo se reconheca e seja reconhecido
como parte da comunidade em que essa pratica ocorre. Nas aMased®tica,em
que a sala de aula é considerada apenas como um local institucionalizado para se
adquirir o conhecimento formal, compartimentado em uma série de disciplinas, as

oportunidades para que o aluno se reconheca como parte de um processo de construgcao
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de conlecimento nem sempre existem. Para viabilizar a transformacédo da sala de aula
em um ambiente fértil para o desenvolvimento da pratica investigatih\dag@matica,

€ preciso que repensemos as funcdes da aprendizagem, que o aluno veja no ato de
aprender a paibilidade de transformacdo que permita estabelecer vinculos com a
Matematica.Assim, ele pode néo ser apenas um receptor de conteudos formulados ao

longo dos tempos.

Porque a aprendizagem transforma quem somos e 0 que hés podemos
fazer. Nao é apenas urmaumulacéo de conhecimento e informacdes,
mas sim um processo de se tornar uma determinada pessoa. Ou,
inversamente, a fim de evitar torrser una pessoa (WENGER, 1998,

p.215).
Wenger afirma, ainda, que An-s acumul anm
abstat as com fim em si me s mas, mas a servi-o

Acreditamos que o desenvolvimento de uma identidade de investigador
matematico no aluno é fundamental para que sua relacdo thetematicapossa se
transformar e influenciar naiggyimento de uma nova forma de al#la na educacao
bésica. Estamos entendendo a identidadéematicano sentido proposto por Boaler
(2002, p. 16), que utiliza essa expressdo para se referir a relacdo que os alunos
constroem com Matematicarelacdo est que inclui ndo somente os conhecimentos
que eles possuem, mas também a maneira como se apegam a esses conhecimentos,
como interagem com eles e como os utilizam em alguma préatica. Mas como € possivel
identificarse com algo que ainda ndo temos certezgudcse trata?

Por isso é que defendemos a necessidade de se conhdeaéznaaticanao
apenas como ela é apresentada nas escolas, em materiais de apoio didatico que, muitas
vezes, mais causam estranheza e sensacdo de desespero do qomtadegpara
explardla com mais criticidade. Assim, nesta pesquisa, buscamos compreender como o
uso sistematico de textos, além dos usuais (livro didatico, apostilas, listas de exercicios)
nas aulas pode contribuir para estreitar as relacdes dos alunos kateraatica,
conduzindeos a contribuir para modificar o sentido dado ao ambiente de aprendizagem

e a sua forma de apropriacdo de conhecimento.
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2.4.Leitura, Matematica, investigacéo e aprendizagem situada.

A Matematicatem se consolidado nos ultimos tempos como umaidasias
mais importantes para a humanidade. Além de oferecer um suporte para outras ciéncias,
suas analises sdo cada vez mais utilizadas para a tomada de decisfes que influenciam
diretamente a vida humana. Sua importancia € reconhecida tanto por praissio
especializados quanto por pessoas simples que dela necessitam no dia a dia nas praticas
sociais em que estfo inseridas (GOMERANELL, 2007).

Infelizmente,mesmo quessa ciénciaeja considerada importante por todas as
camadas sociais, permitindo giénsar que ha um consenso quamtsua utilidade,
percebese que ha uma enorme distancia entre saber da importandlatelaaticae
saberMatematcaSegundo Santos (2008) , n. .. h8 quas:s
que mesmo sendo necessario, aprendatenatica ndo é uma tarefa das mais
agrad8veis.o (p.28). Acreditamos que a dif
deparar com datematicae que as leva a considel@ desagradavel dexse a maneira
como entram em contato cas® disciplinana escola, e, ainda que sejamagsiveis
diversas experiéncias comMatematicafora do contexto escolar, €le que a imagem
da Matematicacomo algo que é dificil e acessivel apenas a alguns é reforcada
(SANTOS, 2008).

Tradicionalmente, nas escolas, os alunos sawidados a conhecer a
Matematicacomo uma disciplingoresa anormas como nenhuma outra. Essa visao,
cristalizada ao longo de anos, na maioria das vezes, é reforcada por toda a comunidade
escolar que ndo abre mao do rigor matemétibl® entanto, ao se valpar o rigor
matematico nem sempre h& preocupacdo com o entendimento das iddiss e
conceitos. Imenes e Lellis (1998) afirmam que o rigor matematico sO tera sentido
guando a compreensao ja estiver estruturada e que insistir na aborddgetardatica
na sala de aulasem permitir ao aluno vivenciar esse estagmdera comprometer
seriamente sua aprendizagem.

Sabese que mudar a visdo que as pessoas &a dénciando € uma tarefa

facil. Gracas aos estudos realizados no campo da Edudatématicae relatados por

" Refiro-me a valorizag&o, as vezes excessiva procedimentos formais na relagdo do educando com a
Matematicano espaco escolar.
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D6AmMbr - -sio (2002), Boal er (2002) , Ponte (:
dentre outros, tem se evidenciado a preocupacdo de muitos pesquisadores com a
concepcao que se tem Miatematicae a forma como ela é abordada. Esses estudes, qu

a contemplam sob novas e diferentes perspectivas, tém procurado aplseseme

fruto da construcdo humana ao longo de séculos, e ndo como uma disciplina estatica,
repleta de informagfBes e algoritmos prontos para serem memorizados e repetidos
mecanicarante. Buscamassim, contribuir para quee possa estabelecer com a
Matematicauma relacdo bem diferente daquela que muitas pessoas estabeleceram ou
estabelecem em suas experiéncias cess® Cciéncig sejam essas experiéncias
resultantes da vivéncia escotlgssas pessoas ou das praticas sociais em que elas estdo
inseridas.

Essas novas tendéncias em Educabéatematicatém, cada vez mais,
ressaltado a importancia do aluno como sujeito que participa ativamente do processo de
construcdo do conhecimento. Nessatido, tem se valorizado a sala de aula como um
espaco fértil para a pratica investigativa. Professores tém sido estimulados a oferecer
aos alunos a oportunidade de entrar em contato ddateanaticade uma maneira mais
aberta, permitindthes explorda de maneira mais critica. Nessas experiéncias, 0s
alunos deixam de ser apenas espectadores para se inserirem em diversas atividades de
investigacao.

Nessa proposta de abordagemMiematica,nvestigar deixa de ser apenas
uma atividade realizada por unis@lades, empresas, laboratérios e desenvolvida por
mentes especiais ou pesquisadores profissionais para se aproxatieidddeproposta
por Ponte (2003). De acordo com a perspect.
que procurar conhecer, praau compreender, procurar encontrar solucdes para 0s
probl emas com que . Traiase de enpaecapacidade de pfimeira2 )
importancia para todos os cidad&os que deveria permear todo o trabalho da escola.

Os trabalhos que privilegiam as praticaveistigativas na sala de aula de
Matematicaalém de proporcionar a inser¢cado dos alunos em atividades mais dinamicas,
também permitem que eles estabelecam outras relagcdes com a disciplina. O tipo de
participacdo que € exigido aos alunos € muito diferemt®pd de participacédo exigido
dos alunos que aprendem através da recepc¢ao e reproducdo dos metodos normalizados
(BOALER, 2002).
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O desenvolvimento de uma nova relacdo dos alunos caviatamatica
acontece num ambiente onde eles sao convidados a contrtbuair & possibilidade de
se sentir, através de sua participacdo, parte da comunidade em que uma determinada
pratica esta ocorrendo. O ensimarendizagem daMatematicaque acontecenum
contexto em que se busca a constru¢cdo do conhecimento e ndo a mersdéane
recepcao de conteados amplia 0s espagos para que 0s alunos proponham suas estratégias
e se posicionem, criticando as ideias uns dos outros. Nesse sentido, a interacao entre os
individuos é fundamental para que surjam conflitos, de modo mpremeo da
negociacdo dos significados, eles se aproximem da solucdo das atividades em que estéao
envolvidos.

Buscando contribuir para que as possibilidades de fazer da sala de aula uma
comunidade investigativa se expandam cada vez mais, as autoraanmetitsnas
Rafaela Borasi e Marjorie Siegel tém realizado diversas pesquisas que permitem
aproximar, de forma mais rapida, inUmeras concepcdes teoricas da pratica educacional.
Nessas pesquisas, as autoras pEocturadosalientar a importancia da expansédo do
papelda kitura nas aulas ddatematica.

Borasi e Siegel (2000) afirmam que a leitura na sala de aula é fundamental para
expor os alunos a formas variadas de experiéncias catematica;estimular o
pensamento; permitir ao aluno aplicar o seu conhecimesituacdo real a partir de
informacdes apresentadas a ele; encorajar o uso de diferentes estratégias para solucéo de
problemas incorporando experiéncias cooperativas de aprendizagem; promover o
desenvolvimento de atitudes e expectativas em relacdo a idascipeforcar a
capacidade dos alunos de visualizar componentes chaves para a resolugcdo de um
problema; abordar temas éticos Matematica;estabelecer relacdo da ciéncia com a
vida real.

Além de valorizar os aspectos funcionais da leitura que contrilpazen a
aprendizagem dilatematicadentro de uma proposta mais dinamica, visaapcatica
investigativa, as autoras ainda apontam a leitura na sala de aula como fundamental para
apresentar aos alunos aspectoddéematicague raramente sdo abordados ralkes
Ao conhecerem e refletirem sobre esses aspectos, os alunos poderdo ser encorajados a
se envolverem em uma real experiéncia de pesquisa e experimenthfatanzética
numa abordagem bem mais agradavel (BORASI; SIEGEL, 2000).
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Acreditase que, ao conhetespectos daMatematicaque nado conhecia e
experimentda de uma forma mais agradavel, o aluno mudard a sua forma de
participacéo nas atividades envolvemrda disciplina. Essa nova forma de se relacionar
com aMatematicasera fundamental para que o @siinte compreenda todo o0 processo
de aprendizagem, valorizando a reflexdo e estabelecendo novas conexdes, sendo que as
leituras feitas nas aulas dslatematica constituem ferramentas fundamentais para que
ISSO aconteca.

Sendo a pratica de leitura nasamutieMatematicade grande importancia para
insercdo dos alunos em atividades investigativas que promovam a mudanca de
participacdo, tornge necessario explicitarmos, aqui, queoacepc¢do de leitura que
estamos adotando é aquela quees@ praticacomoum fendmeno que acontece nao
apenas em torno de um determinado texto ou na mente do leitor, mas como uma pratica
que ocorre em um determinado contexte qual as interacdes entre 0s sujeitos
envolvidos sao fundamentais para que ela possa ter algum sentido

Isso ndo significa que a pratica de leitura na sala de aula dentro desse
pressuposto se configure como um instrumento que cerceie a liberdade dos alunos de
manifestarem suas individualidades, pais, bem quesejamos seres sociais, ao nos
inserirmos em ma determinada comunidade com o intuito de nos tornanmadeseus
membros, trazemos conosco a nossa historia, nossas experiéncias que, por mais
proximas que as pessoas estejam de nds, ndo viveriam na mesma intensidade
(CHARLOT, 2000). No entanto, as dtiades envolvendo a leitura nas aulas de
Matematica,focalizando as relagbes que sé@o estabelecidas entre os alunos que nelas
estdo envolvidos, além de permeétin que elesse tornen mais ative na construgéo do
conhecimento, também podem contribuir para manifestem suas potencialidades
num ambiente bem diferente do que vem sendo mais usual, num momento em que as
olimpiadas deMlatematica,os desafios, os concursos tém sido muito utilizados para
estimular o estudante a se envolver colladematica Muitas \ezes, valorizase mais a
competicdo entre os alunos do que se procura oferecer um espaco na sala de aula para o
estabelecimento de uma nova relacdo com a disciplina (FONSECA, 1995)

Segundo Charl ot (2000, p . 56), astabel e
nas rela-»es com o mundo oOou com 0S oOuUutTrT O0S:{
aquilo que no6s fazemos possa ter algum sentido. Em relacdo a abordagem da

Matematicana escola, a busca por um sentgaonstitui em uma indagacéo presente
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no ideario demuitos alunos que, diante de algum desafio com o qual se deparam nas
aulas deMatematica,questionam o professor sobre o porqué de estudar determinado
tema que eles pensam que so0 utilizardo no contexto da sala de aula. Essa busca do aluno
pela imediata aplabilidade daMatematica,para que ele encontre um sentido para
estuddla, pode ser entendida pela ndo existéncia de uma relacdo do estudante com o
saber matematico, o que, acreditamos, o impede de conteagdar sabenuma
dimensdo que transcenda a wisfuramente utilitdria guemuitas vezesa ela é
associada para justificar o seu ensiroseiaaprendizagem.

A falta de uma relacdo prazerosa do aluno coriMaematicaem suas
experiéncias escolares pode ser compreendida, a nosso ver, pela formasemo
disciplinaé apresentada a ele na sala de aula. Sem que lhe seja oferecida uma maneira
de abordar aMatematica,na qual seja convidado a ser mais participativo durante as
aulas, o aluno continua tendo uma visdadvidgematicacomo uma ciéncia absoluta e

estatica feita por homens do passado para ser repetida por todas as geracbes e

Aatormentard muitas pessoas. S eMptematica Cabr al
n. .. nNn«o considera a hist-ria da produ-«o ¢
foicont ru2do ao |l ongo de muitos s®culoso. A a

pessoas de perceberem que o conhecimento mateméatico sempre esteve relacionado a
aspectos proximos do contexto em que elas estavam inseridas.

Buscar oferecer ao aluno a oportwaddde, no espaco escolarr tiontato com
a Mateméaticade uma maneira mais especulativa, vendo, em suas experiéncias diarias,
que ela pode ser abordada deodo muito mais agradavel, sem a imposicdo dos
al goritmos que tradici oade Igeneralidade, eGgnomiama m p e
precis«o e control e dosARRAr 20@8e2B80)i@maseo s mat e
um imperativo para que a sala de aula possa se transformar em um ambiente que
valoriza mais as praticas investigativas do que a mera transmessfigdo de
conteudos.

Para isso, acreditamos que seja necessario repensar 0s suportes que tém sido
oferecidos aos alunos para que 0os mesmos possam conhecer e apkésitgenadica.
N&o julgamos que o livro didatico seja algo dispensavekr@ecesso, nsaele, por si
s6, ndo consegue contemplar todos os aspectdattanaticanecessarios aos alunos
para que eles a conhecam melhor e possam estabelecer vinculos mais efetivos com ela

ao estudda. Nese sentido, ampliar o papel da leitura na sala desadanstitui numa
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ferramenta imprescindivel. Leitura que ndo esteja restrita as teavapmcedimentos

para resolucao de exercicios, mas que contemple todas as modalidades de textos que se
mostrarem ricos para a realizacdo de inquéritos orientadosandesalula (BORASI;
SIEGEL, 2000).

Dada a importancia da leitura para que a aprendizageMatiamaticaseja
proporcionada dentro de uma concepg¢ao mais abrangente, € preciso que essa leitura néo
se limite a uma atividade isolada, mas que se configure comnatiza consolidada
nas aulas desa disciplina

Quando a atividade envolvendo a leitura nas aulddatematicaé concebida
como uma pratica, é possivel que o aluno dé um novo sentido ao ambiente de
aprendizagem. Borasi e Siegel (200fy@am que, ao estimular o aluno em suas aulas
a se envolver mais com a leitura, o professor estara contribuiedoaneira decisiva
para que ele deixe de verMatematicacomo ela € moldada nos manuais escolares,
passando &é-la como um corpo de conhecimentos socialmente construido no seio de
uma comunidade de préatica. Nessa nova configuracdo da sala de aula, adprética
leitura dentro de uma perspectiva de interacdo entre os membros dessa pratica amplia as
oportunidades para que os significados sejam negocipdssipilitandotambém que
os alunos reitam explicitamente sobre os seus processos de aprendiz&gém, ela
ajuda os alunos a aprenderem a agir como membros da comunidade em que estédo
inseridos.

Ao se configurar como uma pratica de fundamental importancia para que o
aluno aprenda a agir numa comunidade de pratica, a leitura tera efeitos na forma como
os alunos participam das atividades que séo desenvolvidas na sala de aula. Isso sera
possivel porque o uso de textos nas aulaslaematicalhes permite um espaco para
gue aprendam negociando, construindo e transformando os significados; porque
permite tamk@m que eles, ao estudarem, desenvolvam suas compreensdes de
conceitos, processos e perspectivagematica; permite, além disso, queprendam a
participar em um didlogo, a valorizar e a aprender com as idéias e experiéncias dos
outros, a repensarem asoprias idéias e experiéncias e a apreciar a complexidade da
construcdo do conhecimento (BORASI; SIEGEL, 2000).

Mesmo que muitos estudos indiquem que o0 uso de textos para uma abordagem
da Mateméaticarepresentaum elemento chave para queseu ensineaprendzagem

possa acontecer dentro de uma perspectiva mais critica e menos técnica, iSso nao
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significa que tal pratica resulte em uma participacdo homogénea de todos os sujeitos
envolvidos nas atividades de leitura. Existem diferentes niveis de participacdo. Nem
todos os membros de uma comunidade de leitores conseguem o0 mesmo envolvimento
com os textos. Tanto ha pessoas que, depois de ter contato com um texto, nem sequer
conseguem comentar sobre o que leram, como ha pessoas que conseguem alcancar uma
visdo bem @m caquelague o texto apresenta.

Leffa (2009) &éirma que uma das raz6es para a existéncia de diferentes niveis
de apreensédo dos significados por parte do Jatmise deparar com um texto esgrito
esta no fato de esse leitor ler um texto que néo foi escrito para ele, ou seja, um texto que
exige prérequisitos que a propria instituicdo escolar e a socidtadeegaram. Diante
dessa constatag&o, o autor ainda diz que ndo adianta promover atidieldeitsra na
sala de aula que no se relacionem ao contexto histérico dos alunos. E preciso que o
professor compreenda que as leituras feitas na sala de aula devem ser concebidas como
atividades situadas historicamente.

A constatacdo de que, numa sala aldg existem diferentes niveis de
participacdo levanos a reconhecer que existe um trajeto a ser percorrido por um namero
significativo de pessoas para que possam ter acesso ao saber difundido pela escola.
Dentro do pressuposto tedrico que estamos adomdcosso estudoesse trajetoque
deve ser percorrido pelos sujeitos que frequentam a instituicdo escolar, que vai de um
incipiente contato com um texto para, através da interacdo com 0s seus pares, atingir
niveis mais elevados de participag@aueocorrea aprendizagem. Decordocom essa
concepcgao, a mudanca na forma de participacdo dos individuos nas praticas de leitura
que séo realizadas na sala de aula evidenciara se realmente houve a aprendizagem.

Acreditamos que 0 uso de textos para a pratealeftura nas aulas de
Matematicaoferece uma fonte inesgotavel de recursos capazes de mobilizar todos os
sujeitos presentes no espaco fisico onde essa pratica ocorre a se tornarem membros de
uma comunidade de leitores. No entanto, € preciso que se s&hb#os de textos
contribuem para que o alundesenvolendouma relacdo com &latematicaque o
impulsione a deixar a posi¢do de um ndo participante ou de um participante periférico
legitimo em uma praticgpossadeslocarse gradativamente e se posiciosamo um
participante que ocupa uma posi¢ao mais central nas praticas dedeguaaontecem

na omunidade em que esta inserido.
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3. TRABALHO DE CAMPO

Neste capitulo, dividido em cinco secdes, procuramos apresentar, de forma
panoramica, alguns aspectos dimbalhos que foram realizados no campo de pesquisa.
Na primeira secdo, destacamos como foram 0S nossOs primeiros contatos com o0s
sujeitos envolvidos na investigacdo. Na segunda, descrevemos 0s procedimentos que
adotamos ao coletar o material empiricopgsquisa, bem comievantamosalguns
pressupostos tedricos que fundamentaram a escolha desses procedimentos. Na terceira
secdo, apresentamos algumas caracteristicas do contexto onde a pesquisa foi realizada,
€, na quarta, procuramos evidenciar informacg@se os alunos, sujeitos da pesquisa.
Finalmente, na quinta e Ultima secdo, fazemos uma sintese das intervencdes que

realizamos ao deseolvermos o trabalho de campo.

3.1.Primeiros contatos com o campo de pesquisa

O trabalho de campo para realizacdopeaquisa foi desenvolvido em uma
turma do Yano da Educacao Regular do Ensino Fundamental da rede de ensinm public
estadual de Minas Gerais.

Embora ja tivesse, em diversas oportunidades, conversado informalmente com
a diretora e a equipe pedagdgica dakssobre meu interesse em realizar a pesquisa na
instituicdo de ensino que estava sob responsabilidade direta das mesmas, minha
primeira incursdo ao campo sO ocorrera em marco de 2009. Nessa oportunidade,
apresentei a direcdo uma copia do projeto daymscaprovado pelo Colegiado do
Programa de PéGraduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacédo da Universidade
Federal de Minas Gerais com a aprovacdo desse projeto pelo Comité de Etica na
Pesquisa (COEP) que garantia, tanto a escola quanto aos sujeitbéides na
pesquisa, seguranca da integridade de suas identidades.

Depois de lerem atentamente o projeto que pretendiamos desenvolver,
conhecerem com mais detalhe do que se tratava e estarem seguras de que tomariamos
todos os cuidados éticos necessariampjue o prestigio do qual a escola goza na
sociedade em que esta inserida ndo fosse, em momento algum, atingido pelo nosso

trabalho, a diregdo permitiu que tivéssemos acesso a todos 0s recursos disponiveis na
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instituicdo que pudessem favorecer a coleta rdaterial empirico para nossa
investigacao.

Encerrada essa reunido com a equipe administrativa e pedagdgica, a convite da
supervisora, permaneci na escotaturno da tarde. Na opinido da supervisora, seria
interessante conhecer mais rapido possiveh professora responsavel pela turma em
que estariam os futuros sujeitos da pesquisa, pois a mesma havia sido designada
recentemente. Assim, poderiamos discutir de que modo as atividades que pensavamos
desenvolver poderiam se adequar ao planejamento dthtraledagogico previsto para
0 ano letivo de 2009.

Buscando néo atrasar o inicio do trabalho de campo, eneorreom a
professora no dia sugerido pela supervisora. Fiquei feliz 4a #8egando a escola,
pois verifiquei que era uma pessoa que eu jheca. Tive certeza que teria todo o
apoio necessario na sala de aula para o desenvolvimento da pesquisa. Depois de
cumprimentda e parabenizéa por sua designacdo para trabalhar com a turma em
2009, pude finalmente iniciar a conversa relacionada corazées de nossa presenca
na escola. Nessa conversa, alémlhideapresentar detalhes de minha proposta, pude
inform&la sobre o papel que desempenharia na execucdo das atividades que seriam
desenvolvidas. Procurei deixar bem claro que ela teria total dddergara auxiliar na
escolha dos materiais que seriam utilizados e sugerir gue momentos da aula seriam mais
apropriados para o inicio dos trabalhos envolvendo os textos. Mostanahito
interessada pela possibilidade de participar colaborativamenteatapa da pesquisa, a
professora se disp6s a fazer tudo que fosse possivel para contribuir com a nossa
incursao ao campo

Nesse encontro, estabelecemos alguns acordos para o desenvolvimento do
trabalho de campo. Combinamos que minhas observacdes dusaatdaa seriam
divididas em duas fases. Na primeira fase, restrmegira a procurar conhecer melhor
os alunos e a observar a dinamica das aulas. Na segunda, realizariamos uma série de
intervencgdes, promovendo atividades de leitura e interpretacao o itaptessos. Para
a realizacdo dessas intervencdes, a professora e o pesquisador dividiriam a turma em
grupos com no maximo quatro componentes. Duresge periodela acompanharia as
interacbes que estavam acontecendo com um dos grupos, gravandacetodasias
etapas de desenvolvimento das atividades, enquanto o pesquisador acompanharia mais

de perto os dwais grupos.
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Depois de ter me encontrado com a professora, minha intencdo era conhecer os
sujeitos da pesquisa, mas isso nao foi possivel imediatamNesse dia, ela ndo teria
aula na turma dos alunos com os quais iriamos trabalhar durante quase seis meses. Tive
que esperar uma semana para confa=é

Meu encontro com a turma foi muito tranquilo. Os alunos se mostraram
bastante receptivos. Logp&@ me apresentar, procurei falags sobre a pesquisa que
eu pretendia realizar, salientando que eles teriam um papel muito importante a
desenvolver nessa etapa da investigacdo. Buscando trantpsligabre o sigilo das
informacfes que seriam coletadassegurandthes que as mesmas seriam utilizadas
apenas para os fins da pesquisa, li em voz alta para os alunos o impresso do COEP,
denominadoi Termo de Consentimento Livre Esclarecid@€LE. Apds a leitura,
entreguei uma copia para a professora e qara cada aluno, para que pudesse-leva
para casa para colher a assinatura dos pais ou responsaveis, demonstrando estarem
cientes do trabalho que iriamos realizar e autorizansleaparticipacdo na pesquisa.
Ficamos combinados que todos os TCLE devesandevolvidosem nosso proximo
encontro.

Nesseencontro, além de recolher os TCLE, propus a professora da turma uma
atividade que me permitisse conhecer melhor o griigsim, convidei cada aluno para
uma conversa informal, na qual procurenhecer suarigeme o interesse de cada um
pelaMatematicae pela leiturapara sentigue tipos de textos eles mais gostavam de ler.
Pedi que os alunos | €sNessamtividade, fiepasxtibern di agn -
lido o texto, tanto silenciosamente quanto em wdta, solicitei que 0os mesmos,
oralmente, procurassem fazer inferéncias sobre o que észatabelecer relagcbes com a
Matematica.

Foram necessarios trés encontros para que eu pudesse realizar essa etapa do
trabalho de campo. Acredito que esses encoifdrasn de grande importancia para o
desenvolvimento da pesquisa, ja que neles pude conhecer o nivel de leitura dos alunos,
ter uma ideia geral sobre a capacidade de cada um para fazer inferéncias sobre o que 1é
e saber que a maioria deles, quando leem prefieréncia por narrativas de aventuras,
romances e historias reais. A partir das informacfes obtidas nessa aproximacéo,

decidimos que tipos de textos utilizariamos em nossas intervencgoes.

& Mais adiante explicaremos as razdes e circunstanciescdtha dessa turma de estudantes.
°Ver APENDICE A.
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Mesmo que na cultura escritaexista uma grandevariedade de texs)
conforme nos mostram Curto, Murilo e Texidd (2007), no contexto da pesquisa,
optamos por exploraaquelesque mais se aproximassem do universo de leitura dos
alunos. Tinhamos a preocupacao de s oferecertextos muito distantes desse
universo, pois acreditavamos que tal circunstancia poderia restringir seu
desenvolvimento nas atividades envolvendo a leitura. Por isso, respeitandfaiaa
etaria, agrupamos os textos que utilizamos durante as intervencdes em trés categorias
que foram assim por nasracterizags: textos jornalisticos, textos literarios e textos
matematicos.

Denominamos textos jornalisticos os textos veiculados pelos diferentes meios
de comunicacédo. Por estarem repletos de informac¢des humélesasfezecem amplas
possibilidades @ra serem explorados nas aulasMigtematica.Os textos literarios
foram extraidos de obras literarias. Por apresentar narrativas de ficcdo, verdadeiras
aventuras, les permitem abordar 8atematicade uma forma bem diferente gleela
que é encontradaos Ivros didaticos. J& os textos matematices,apresentam em
forma decrbnicas que, embora ndo tragam explicitamente informacées numeéricas,
permitem estabelecer relacbes coMaematicaas vezes se aproximando bastante do
estilo dos textos literarios.

Ao optar pelos textos jornalisticopretendiamosatender aos anseios dos
alunos que preferiam ler historias reaisescolhgpelos textos matematicos e literarios
visava atrair a atencdo dos alunos que, em suas praticas de leitura, dedicavam maior
tempo as arrativas de aventuras e romances.

Depois de realizar o trabalho de esclarecer a direcdo da escola, aos professores
e alunossobre os propositos com a realizagdo da pesquisa, reunir as primeiras
impressdes dos sujeitos que estariam envolvidos e deciditegtas utilizaria nas
intervencdes, retomei minha posicédo mero observador as aulas da professora,
conforme haviamos combinado para a primeira fase do trabalho de campo. Essas
observacbes aconteceram durante dez semanas, asfseatadNess periodo pude
perceber como a professora ministrava suas aulas, a reacéo dos alunos a cada situacao
nova que emergia e como eram as formas de relagdo dos alunos entre si e a relagdo
deles com @rofessora durante o desenrolar das aulas.

Encerradas essas obseneg;®o final de abril de 2009, foi somente no inicio

do més de maio que se realizouiagira intervengao.
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3.2.Procedimentosadotados

Para o desenvolvimento de cada intervencdo que foi realizada durante a
pesquisa de campo, sempre meeniacom a supervisora pedagogica da escola e a
professora da turma em que estavam inseridos o0s sujeitos da pesquisa. Nesses
encontros, que aconteciam sempre na segi@mdaque antecedia cada intervencgao,
apresentavthes o texto e as questdes que seriamoexgas pelos alunos. Ouvia
atentamente suas criticas e sugestdes. Procuravalakeigdmpre inteiradas sobre os
nossos objetivos em cada etapa do trabalho que estava sendo realizado. Em minha
opinido, esses encontros foram determinantes para estreitaelag®es entre
pesquisador, escola e professora, o que contribuiu decisivamente para o bom andamento
de todo o trabalho de campo.

Num contexto em que sempre podiamos contar com a colaboracdo da
professora, realizamos sete intervengbes no campo de pesQuismte o seu
transcorrer os alunos, em grupos, foram estimulados a participar de atividades
envolvendo a leitura e interpretacdo de textos. No decorrer das intervertiidasnos
oito textos, dos quais sete se encaixavam em uma das categoriascs gelenmos
anteriormente. Apenas na Uultima intervencdo optamos por oferecer aos alunos a
oportunidade de explorarem um texto que apresentava caracteristicas que nos permitiam
classificalo em mais de uma das categorias.

Ao realizarmos ess trabalhg bus@amos coletar material empirico que
consideravamos promissor no sentido de responder as indagacdes que deram origem a
essa pesquisa. Procuravamos, entéo, descobrir como as atividades envolvendo a leitura
de textos jornalisticos, literarios e matematicosandas ddVlatematicadespertariam os
alunos para uma maior interagémm os pares, provocando uma mudanca na sua forma
de participar das atividades promovidas na sala de aula, com a expanséo da pratica de
leitura. Desejavamos saber, também, quais dessdsstese constituiriam em
instrumentos mais eficazes para promover tal transformacao, aproximasydassim,
de uma perspectiva de aprendizagem situada. O quadro a seguir mostra as datas das
intervencdes, os textos utilizados em cadlervencao e suas egorias.
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Data Texto utilizado para leitura e resolucdo das questoes CC:Iategorla
0 texto.
08/05/2009 Tr_abNtho quntﬂ no |'3ra5|l cai pouco e ainda ha Jormnalistico
milhdes de criancas vitimas deploracéo
15/05/2009 A mateméticae o caipira Matematico
05/06/2009 O diabo dos numeros: capitulo 1 Literario
26/06/2009 O diabo dos numeros: capitulo 3 Literario
14/08/2009 Com o mundo nas maos Matematico
20/08/2009 éEZAszgnla perde 754 mil Knde floresta em 3 mesd
e 2- Estiagem deixa mais de 400 municipios em situz Jornalisticos
21/08/2009 A
de emergéncia no Nordeste.
04/09/2009 O poder da sociedade Hibrido™

Procurandorespostas as nossas questbes, poderiaoptar por trilhar
diferentes percursos metodoldgicos, mas, dada a natureza de nosso objeto deasstudo
praticas de leitura e a abordagemMiteméaticano Ensino Fundamental a luz de uma

perspectiva de aprendizagem situadaescolhemos tratb em uma bordagem

qualitativa (FIORENTINI; LORENZATO, 2006).

A opcdo por essa concepcdo de pesquisa-skevéambém, ao fato de ela

permitir ao pesquisador observar o objeto de estudo e o0s sujeitos da pesquisa a partir de

uma visdo holistica (ALVESIAZZOTTI; GEWANDSNAJDER, 2004). E essa visao
holistica € fundamental para uma melhor interpretacdo e compreensdo dos fenémenos

observados, o

qualitativa.

Ancorados nessa perspectiva de pesquisa, procurarsesvaéver o trabalho
de campo observando aulas Mateméaticade marco a setembro de 2009. Duramte
transcorrerdas aulas, num primeiro momento, limitamos nossas agbes a observar
atentamente auadinamica e a fazer o registro de todos os acontecimentagRss0
diario de campo. Depois de observar aproximadamente vinte aulas é que iniciamos a
realizagdo das intervencdesalém de continuar observando as aulas, procuramos, num

trabalho colaborativo com a professora da turma (FIORENTINI, 2006), coordeasr tod

que,

as atividadeswp aconteciam durante as aulas.

1% Nesta intervencdo, utilizei um texto que apresentava caracteristicas que nosaperatitiir, numa sé

S egundse o éAdmpesqusa o

atividade as trés categorias de textos exploradas nas intervenc¢fes antggofeagano (200%. 87).

(20
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Para a realizacdo de cada intervencéao, os trinta e um alunos que compunham a
turma foram divididos em oito grupos. Sete desses grupos foram formados por quatro
alunos e um grupo foi formado por apenas tedsnos.Ao iniciar cada atividadesles
estavam um pouco agitados, pois vinham de aulas que aconteciam em outro ambiente
da escola. Assim, a professora organizava a turma da maneira como eles ficavam na
maioria das outras aulas, para a seguir, passapalavra,a fim deque eu pudesse dar
continuidade aos trabalhos que estavam previBiegois de apresentar para a turma a
proposta de trabalho que haviamos planejado para cada intervencdo, com 0 apoio da
professora organizavamos 0s grupos e distribuianmoaterid que seria utilizado pelos
alunos.

Embora a observacdo nos permita um contato pessoal e estreito com o
fendmeno pesquisado (LUDKE; ANDRE, 1986 se constitua numa das fontes mais
importantes em pesquisas qualitativas em educacaoNNVA 2003), durante a
realizacdo do trabalho de campo ndo nos limitamos a observacao participante. Segundo
Alves-Mazzotti e Gewandsnajder (2004, p.168)s pesqui sas qualitat
caracteristicamente multimetodoldgicas, isto €, usam uma grande uariata
procedi mentos e instrumentos de coleta de d

No sentido de garantir aos resultados da pesquisa relatada nesta dissertacao
maior credibilidade junto aos leitores e a comunidade cientifica, procuragmso
observar todos os fatos ocorridos dileaas aulagnas também transcrever no diario
de campotodos osregistros escritos produzidos pelos alunos. Preocupaso
igualmente em fotografar, gravar em audio e video as intera¢des que ocorriam entre 0s
alunos ao realizarmos as atividades ersodo a pratica de leitura e interpretacdo de
textos. Depois de encerradas as gravacdes em &ddi@gs transcrevemos integra,
anexandeas ao relatério do trabalho de campo.

A0 permanecermos por seis meses no campo de pesquisa, esses instrumentos
de cokta do material empirico se constituiram nas fontes de informacdes para nossa
andlise quanto as potencialidades das atividades envolvendo a leitura e a interpretacéo
de textos jornalisticos, matematicos, literarios e hibridos para uma abordagem da

Matematcano Ensino Fundamental a luz de uma persgecte aprendizagem situada.

11 ~

fi... a observa-«o possibilita um contato pessoal e
0 que apresenta uma série de vantagens. Em primeiro lugar, a experiéncia direta € sem dudvida o melhor
teste de verificagdo da ocorréncia de dret er mi nado fen! meno. AVer para ¢

popular. o (L] DKE e ANDRE£, 1986, p. 26).
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3.3.Contexto dapesquisa

O contexto de realizacdo da pesquisa é a Escola Estadual Maria Guilhermina
Pena. Integrante do Sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais, esta localala
Orlando Vaz, 420, na cidade de Conselheiro Pena. Buscando conhecer melhor a
instituicdo, procuramos consultar o regimento e o projeto politico pedagdgico da escola.
Esses documentos oficiastornaramnas fontes das infmacdes relatadas nesta sec¢ao.

Primeira instituicdo publica estadual de ensino do municgssa escoléoi
criada pelo decreto’2361 de 17 deezembro de 1946 com o nome de Grupo Escolar
Maria GuilherminaPena. Passou a denomhsar Escola Estadual Maria Guilhermina
Pena a partir do decret8 16244 de 08 de maio de 1974, tendo recebido esse nome em
homenagem a esposa do Conselheiro Afonso Moreira Pena.

Com salas de aulas amplas, uma biblioteca bem e@ipath de informatica
funcionando diariamente, sob responsabilidade de dois profissionais bem preparados,
area de lazer bem planejada com uma quadra poliesportiva coberta, a escola possui uma
estrutura fisica que permite aos alunos terem acesso a ta®@os/IGHS necessarios para
sua formacao integral. Além de ja contar com Gtimas instalacfes, esta prevista uma
reforma que tornard as condicdes de trabalho de alunos e professores ainda melhores.
Essa reforma prevé, entre muitas melhorias, a instalagdacdedicionado em todas as
salas de aula. Atualmente, apenas as salas localizadas no segundo pavimento da escola
contam com esse recurso. Segundo a direcdo, essa é uma das principais metas da
reforma, tendo em vista o grande desconforto dos alunos egm@feslevido ao calor
quase insuportavel, principalmente durante o turno vespertino. Nesse turno, durante o
verao, a temperatura atinge facilmente a marca dos 40° C.

Durante boa parte de sua existéncia, a escola deskcauatender alunos que
vivenciavam em suas experiéncias escola@s anos iniciais do Ensino Fundamental.
Depois da fusédo de outras duas escolas estaduais do mymicggitda em 2006 que
passou a oferecer vagas para alunos que ingressariam nos anos finais do Ensino
Fundamental. Aransicdo de uma escola guleirante muitos anos, especializina
formacdo inicial dos alunos para uma escola que oferece outro nivel de ensino tem

acontecido de forma gradual. Todo o processo teve inicio com a criacdo, em 2006, de
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duas turmas de 52 S&f. Em 2009¢la oferecia vagas para alumoatriculados até o 8°
Ano. Somente a partir de 2010 € que a escola atenderd o Ensianiemal completo
de nove anos.

Ao expandir a escolarizacdo oferecida pela instituicdo, a direcdo buscou
implementar uma na forma de organizar os conteddos e critérios para designar os
profissionais que ficariam responséveis por ministrarem as aulas. Diferentemente do
que acontece nas demais escolas estaduais do municipio, na Escola Maria Guilhermina
Pena, os profissionaisggonsaveis pelas aulas nos anos finais do Ensino Fundamental
nao ensinam apenas uma disciplina. As disciplinas basicas sdo organizadas em blocos.
Para o desenvolvimento do curriculo basico comum existem trés grandes blocos:
HistoriaGeografia, Lingua Porguwesalingua Inglesa, MatematicaCiéncias
Indagados sobre as razdes que levaram a escola a adotar essa forma de distribuicdo das
aulas para os anos finais do Ensino Fundamental, todos os profissionais com quem
conversamos disseram que a maior vantagemeéagrealizacdo de uma determinada
atividade durante as aulas ndo estéd condicionada ao tempag mtmsodos alunos ao
desenvolverem tais atividades.

Segundo a professora déatematicada turma na qual foram realizadas as
intervencdes que permitiram atebcdo do material empirico desta pesquisa, iSsSO
permite ao professor planejar as atividades que seréo desenvolvidas de formasbem ma

tranquila.

iSempre quando eu ia planejar al gume
N&o poderia propor atividades que extrapseém o tempo de minhas
aulas. Na maioria das vezetinha que abdicar de muitas idéias
interessantes, pois 0 tempo de aula ndo seria suficiente. E deixar para
concluir num outro dia perderia um pouco o sentido. Agora com as
aulas em blocos ficou muito nsafacil. Todos os dias, ou estou na
turma A, ou na turma B. Dando aulas de Ciénciddatematica.
Quando proponho uma atividade de ciéncias que ndo consigo terminar
no tempo que ndés mesmos organizamos como aula de Ciéncias,
continuo no periodo destinadoaala deMatematica.No outro dia
reponho o0 que ocupei da aulaMatematicano periodo destinado as
aulas de Ciéncias. Conseguimos realizar uma atividade na integra sem
nenhum preju2zo para o aluno. o

Cabe ressaltar que a proposta de organizar as aulas em blocos, antes de sua

aprovacao, fora amplamente discutida com a equipe pedagdgica da escola, com os

12 Atualmente, na rede estadual de ensino publico de Minas Gerais, essa série é denominada 6° Ano.
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professores e com o colegiado escolar. Apds as discussfes internas, o projeto foi
submetido a avali@ da 132 Superintendéncia Regional de Educacdo, sediada na
cidade de Govemdor Valadares, Minas Gerais.

Consideramos que o fato de, nessa forma de organizacdo das aulas e da
contratacdo de profissionais responsaveis por midetraeliminarse a preocpacao
com o tempo de duracdo de uma awda se planejarem as atividades que serao
desenvolvidas com a turm@ algo bem interessante. Durante a realizacdo do trabalho
de campo, em diversas situacbes foi necessario ultrapassar os limites da aula de
Matemaica para concluirmos as atividades que haviamos proposto. No entanto, como
se trata de algo novo no municipio, tal forma de orgad@tem sofrido diversas
criticas. A critica mais forte acontece quando surgem discussfes relacionadas aos
critérios utilizalos para se contratar os profissionais responsaveis por cada bloco.

Segundo a legislacao vigente, o ideal seria que o profissional que assumisse as
aulas de um determinado bloco fosse habilitado a lecionar as duas disciplinas que o
compBemMas ndo € o ge acontece. Na maioria das vezes, o profissional é habilitado
em uma das disciplinas e autorizado a lecionar a outra. Existem casos em que 0
professor é autorizado pela 132 Superintendéncia Regional de Educacdo a lecionar as
duas disciplinas com as quale &abalha.

Apesar dagriticas, a Escola Estadual Maria Guilhermirenavem, desde sua
fundacdo, consolidanggg a cada ano, como uma instituicdo de referéncia no
municipio de Conselheiro Pena. Gracas ao empenho de todos os funcionarios, a
instituicdotem obtido bons resultados nas avaliacdes externas aplicadas pelos 6rgaos
responsaveis pelas politicas publicas em educacédo, tanto em nivel estadual quanto
federal.

De acordo com o seu regimento, a escola, teomo objetivo especifico
orientar o aluno n@ompreensao dos valores de uma sociedade cristd e democratica,
para saber ser livre, dirigindo seus comportamentos dentro dos principios eéticos
tracados por essa sociedade. Na busca por atingir esse objetivo, a escolaeaanora
principios cristdos bastte claros Sem fazer apologia a nenhwredo religioso, a
escola deixa bem clarem sua proposta pedagogiqgae todas as atividades que forem
desenvolvidas com os alunakvem ndo s@ontribuir com a sua formagéo cognitiva,
mas igualmentecom sua formg@do moral e espiritual. Para iss@pnsidera

imprescindiveis as orientagbes biblicas. Propostas educativas mais liberais que



44

divergem desses principios ndo séo vistas como fontes que oferecam uma base sélida
para uma formacao integral dos sujeitos.

Ainda £gundo o regimento, além de ter uma posi¢ao convicta de seus valores,

a direcdo da Escola Estadual Maria Guilhermina Penasforcano dia a diagm
desenvolver atividades que permitam ao aluno valorizar o espaco escolar que ele
frequenta. Nessas atividades, a escola procura mostrar ao estudante que ele deve sentir
orgulho de estar matriculado nela. Enfaseaque ele € um privilegiado, pois ha uma

lista enormeale criancas e adolescentes que esperam ansiosamente por uma vaga para
poderem fazer parte de unmstituicdoda qual eles ja fazem parte. Buscando reforcar
esses sentimentos, a escola apresenta, logo na entrada, uma verdadeira exposicéo de
fotos Essas fotos retratam diversas personalidades do municipio que estudaram na
escola e se destacaram na ¢eangrofissional que abracaram.

As aulas neEscola Estadual Maria Guilhermina Pena estdo distribuidas em
dois turnos. No turno matutino, estudamabsnos matriculados nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. No turnespertino.ela atende tanto a alunos dos anos iniciais
guanto a alunos dos anos findtsnpenhandse emcontemplar o ensiraprendizagem
em toda a sua complexidade, segundo informafdre®cidas pelas supervisoras da
escola, os pedagogos e professores se reunem asfeamamsnum horario extraula,
para discutem as propostas curriculares atuais de modo a procurarem oferecer aos
alunos um ensino que nao se distancie muito demsdértcias.

Além de se preocupar com a dinamica das aulas que sdo ministradas pelos
professores, a direcdo da Escola Estadual Maria GuilherminapPenaa, em suas
praticas, elaborar e desenvolver projetos a serem vivenciados pelos alunos fora da sala
de aula. Atualmente, além de oferecer a sociedade conselheirense todas as etapas da
Educacdo Béasica no nivel do Ensino Fundamental, a escola desenvolve os seguintes
projetos: Projeto de Aceleracdo da Aprendizagem, Projeto Incluir: sala de recurso e
professoide apoio e o PEABrograma Educacional de Atencédo ao Jovem.

O Projeto de Aceleracao da Aprendizagem revela a preocupacéo da escola com
os alunos quepor algum motivp ndo conseguiram acompanhar o ritmo de
aprendizagem dos colegas de sua turma, ficaastim, em defasagem na relacéo
idadesérie em curso. O Projeto Incluir visa integrar alunos com algum tipo de
necessidade especial as turmas que oferecem o ensino regular. JA& o PEAS busca

oferecer aos jovens um espaco para que 0s mesmos possam fazerse@edjividas,
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seus anseios, em relacdo a uma série de situacdes enfrentadas por eles no dia a dia e
que, na maioria das vezes, ndo sao discutidas no seio familiar. Através desse projeto, 0s
alunos séo envolvidos em diversas atividagldsaclassecomo padstras, atendimento
individual com profissionais da saude ou até mesmo com profissionais da escola que
foram capacitados pela Superintendéncia Regional de Ensino para atuarem
especificamente na realizacdo desse tipo de trabalho. Além de oferecer aossaesos
projetos para uma formacdo mais completa,instituicdq preocupada com o
desenvolvimento cultural dos estudantes, incentiva a participacdo dos mesmos em
atividades tais como o clube de leitura, o coral e a banda marcial, que também sé&o
espacos nelaferecidos.

Para trilhar um caminh®eguro que permitaoferecer uma educacédo de
qualidadee secoadune com o objetivo especifico que norteia suas a¢des, a direcao da
Escola Estadual Maria Guilhermina Pena sente necessidade de saber se seus esforcos
tém proporcionado resultados satisfatorios: iBso, considera a avaliagcdo do ensino
aprendizagem eno uma etapa importante do processo educativo. Ageoie principio
de queuma avaliacdo deve ser continua e diagndstica, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos, e deve verificar as dimensfes cognitivas, culturais e
sociais, afavas, atitudinais,tentando acompanhar o processo de construcdo do
conhecimento pelo aluno. Em sua préatica avaliativa, a escola busca alcancar seus
objetivos adotando os seguintes instrumentos: testes, trabalhos individuais e/ou em
equipes, pesquisas ortadas; observacdo do desempenho individual e da turma no
aspecto atitudinal: convivio social, frequéncia, pontualidade e assiduidade na entrega
das tarefas e dominio do conteudo.

Em relacdo ao aspecto quantitativo da avaliacdo, é considerado aprovado o
aluno ou aluna que obtiver 75 % de frequéncia e 60 % do total dos objetivos propostos

para cada ano. Sao utilizados para a avaliagéceitos que vao de A até E.
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Quadro21 Critérios para avaliacdo do rendimento dos alunos.

Conceito | Percentual Concluséo final
A 91 a 100 | O aluno atingiu plenamente 0s objetivos propos
B 80 a 90 O aluno atingiu todos os objetivos propostos
C 70a79 | O aluno atingiu os objetivos essenciais propos
D 60 a69 O aluno atingiu parte daxbjetivos propostos.
E 59 abaixo O aluno néo atingiu os objetivos propostos

O aluno queao final do ano letivondo apresntar a frequéncia minima de
75%, mas cujo aproveitamento for considerado satisfafiicara sujeito ao processo de
reclassificacdo em todos os contetdos. Caso o aluno demonstre conhecimento suficiente
na reclassificacdo por frequéncia, estara apto para progredir nos estudos amparado pelo
parecer 1132/98 do Conselho Estadual de Educa¢#e)(C

Em relacdo a reprovagdo por conteudos, os alunos tém direito a mais duas
oportunidadesDessas duas oportunidades, podem participar os alunos reprovados em
todas as disciplinas. No final da udltima oportunidade, os alunos que continuarem
reprovados emmais de dois conteudos ficam retidos. Os demais podem se matricular na
série seguinte através do sistema de progressdo parcial. No decorrer do ano, esses
alunos aprovados parcialmente terdo novas oportunidades para eliminarem os contetdos
em gue nao obtivam resultado satisfatério no ano anterior.

Na Escola Estadual Maria Guilhermina Pena, as classes sdo orgacmadas
base em ritérios que garantam o atendimento ao aluno no processo da aprendizagem,
resguardando as determinacdes legais pertinentesrrAastulos anos finais do Ensino
Fundamental sdo organizadas por idade, levando em consideracdo critérios
estabelecidos pelo colegiado. Os alunos podem ser remanejados de uma turma para a
outra sempre gue necessario, seja por ajustamento, seja por indicgu@dessor ou
do especialista responsavel.

Fundamentada no priiio de uma gestdo democrética, a administracdo da
Escola Maria Guilhermina Pena é exercidaualmentepor uma diretora, uma viee
diretora e pelo colegiadescolar.O colegiado escolar érfmado por 10 membros
efetivos e por 10 suplentes. Desses membros, 10 pertencem a categoria de profissionais

em exercicio na escola e 10 pertencem a categoria de comunidade atendida pela escola.
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Formado com a finalidade de fortalecer a gestdo democratieacdlagssecolegiado

se reune ordinariamente todos os meses e extraordinariamente sempre que for
necessario. Sua funcéo é deliberativa, consultiva, de monitoramento e avaliagdo nos
assuntos referentes a gestdo pedagogica, administrativa e financeira.

E nesse ambiente, onde a educaco é concebida como um fenémeno complexo,
que abrange o0s processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizasdéa sociedade civil e nas manifestacdes culturais,
devendo vinculase ao mundo do trabalho e a pratica social, que se encontram inseridos

os sujeitos desta pesquisa
3.4. Sujeitos dapesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram 32 alunos de uma turma do 79 dfsitho
Fundamental. Desses, 15 eram do sexo masculino e 16 do sexo feminino, com idade
variando dos 10 aos 12 anos.

A opcdo por realizar es pesquisatomando como sujeitos alunos que
frequentam esse nivel de escolaridafteé devida basicamentea dos fatores. O
primeiro foram os resultados interessantes que obtive durante a realizacdo do meu
estagio de graduacdo, em que pude desenvolver com alunos dessa faixa etaria de
escolariza-«0 um proj et o Maamdéticatne preais@eo mo t e
revig as o . Atrav®s desse pr ojMaten@tca,ppomaler , dur a
atividades que envolviam a leitura de diversos textos veiculados por esses dois
importantes meios de comunicacao, explorando contetidos matemfiaticos

O segundo fator determinargara que escolhéssemos realizar nosso estudo em
uma turma constituida por alunos que frequentam o 7° ano do Ensino Fundamental
deveuse ao fato de ser esse ano um periodo da vida escolar do estewfaqgtes ele
entra em contato com novos conteddos maieosgtuma vez que, até o 6° ano, as aulas
de Matematicase constituem em uma extensdo dos anos iniciais desse nivel de ensino,

em que os conteldos matematicos séo, em sgaiaaeVvistos ou aprimorados.

'3 Informacdes extraidas de: ESCOLA ESTADUAL MARIA GUILHERMINA PENRrojeto politico
pedagogicoConselheiro Pena, 2009. 94 p. Obra nao publicada.

4 Durante a realizagdo desse projeto, procuramos dar énfase as situagdes que envolviam juros e
porcentagem
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Depois de decidirmos em que ano do Ensino Fundainesaliizariamos nossa
pesquisa, deparamm@s com uma nova sSituacdo que precisava ser rapidamente
resolvida. Ainda ndo haviamos definido em que turma do 7° ano iriamos realizar nosso
trabalho. Na escoléhavia duas turmas de 7° ano. Uma turma era condalemais
Afadi ant adao, enquanto a outra era formada
aprendizagem. Na opinido da diretora, seria interessante desenvolvermos nosso trabalho
na turma considerada mais fraca, pois poderiamos auxiliar a professora nar&éfdua t
de ajudar os alunos a sanarem suas dificuldadeMa&@matica.No entanto, para a
professora das turmase para a pedagoga, que conheciam bem os objetivos da
pesquisa, os alunos da turma considerada mais forte poderiam se constituir como
sujeitos ma interessantes para o projeto. Assim, depois de muitas conversas com
ambas decidimos que o0s sujeitos da pesquisa seriam o0s alunos da turma que
apresentava melhor deseenpo em sua trajetéria escolar.

Escolhida a turma em que realizariamos as atividagessfas para o trabalho
de campo, organizei com a professora um cronograma em que previenfosma
antecipadatodos os dias em que estariamos presentes na escola. Organizado esse
cronograma, fui até a sala de aula, apresemteaos alunos e expus l@sos nossos
propositos com eealizacdo da pesquisa.

Procurando conhédos, combinei com a professora que conversaria
informalmente com cada um deles. Solicitei a elg dueante as aulagncaminhasse
os alunos, um apG6s o outro, para uma sala ocidsanma a biblioteca da esco#afim
de quepudéssemos procedeessa importante etapa de nosso trabalho.

Depois dessa conversa com 0s estudantes, procurei sintetizar em um quadro
informacfes obtidas. Essas informacfes permitiram apromgasistematicaente de

dados importantes sobre 0s sujeitos dayiead se apresentam a seguir.

15 As aulas déviatematicae Ciéncias eram dadas pela mesma professora em ambas as turmas.



Quadro317 Informagdes sobre os sujeitos da pesdtiisa

L s Interesse | Interesse
17 Profissdo do | Profissao
Aluno Idade ) ~ pela pela
pai da méae " :
Matematica | leitura
Alex 12 Comerciante | Dentista Fraco Fraco
Alexandre| 11 Prop.rural Secretaria | Regular Fraco
Ana Clara| 12 Trabalha nog Do lar Forte Forte
EUA
Ashely 11 Comerciante | Comerciantg Forte Forte
Augusto |11 Operario Do lar Forte Fraco
Bianca 11 Autdbnomo Estudante | Regular Forte
Prop. de
Charles |11 Motorista salado de Forte Regular
beleza
Clemildo |11 Taxista IC(S)jea[ente de Forte Regular
Daniele 11 Mecanico Comerciaria| Fraco Forte
Flavia 11 Motorista Professora | Regular Fraco
Franciane| 11 Mecanico Do lar Fraco Forte
Gabriela | 11 Comerciante | Comerciantg Fraco Fraco
Jady 11 Comerciario | Enfermeira | Fraco Fraco
Jodo 12 Caminhoneirgd Professora | Fraco Fraco
José 12 Vereador g\r/]iglgenhelra Forte Forte
Juan 12 Professor Professor Regular Fraco
Trabalha nog
Lucas 11 EUA. Do lar Forte Forte
Lucas Trabalha nog .
Eduardo 11 EUA. Enfermeira | Forte Forte
Luiz 10 Comerciante | Professora | Forte Forte
Marcela |12 Escrivao Qﬂqal de Fraco Fraco
justica
Maria 11 Vendedor Trabalha Forte Forte
nos EUA.
Marikita | 11 Trabalha  nos Pequeng_ Regular Fraco
EUA. empresaria
Marta 11 Prop. Rural | Prop.rural | Forte Fraco
Empresario
Peter 11 da area dd Comerciante Forte Forte
mineragao
Priscila | 11 Orfa Prop. Rural | Regular Forte
Rafaela 12 Eﬁzalha nos Professora | Regular Forte
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'8 Informagées dadas pelos alunos em nosso primeiro encontro no campo de pESmpisale uma
conversa informal gravada em audio

" para preservar a identidade dos isoge os nomes utilizados nesta dissertagdo s&o ficticios e foram
escolhidos pelos préprios alunos. Posteriormente, integg@uturma a aluna Yasmim, sobre a qual ndo
dispomos das mesmas informag@es apresentadas em relagdo aos demais estudantes.
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Trabalha nog Trabalha

Som 12 EUA. nos EUA. Forte Forte

Sulamita | 11 P(.)l.'c'al Professora | Fraco Regular
Militar

Zé 12 Borracheiro | Cabeleireira| Forte Forte

Augusto
Prop. de umg

Zélia 12 :jivendedora Comerciantg Forte Regular
automoveis

Zé Luis 12 Comerciante | Do lar Forte Forte

A partir das informacdes apresentadas no quadro 3, oksergae ha um
equilibrio entre 0 numero de meninos e meninas e que as idades dos alunos evidenciam
que todos estdo cursandeela primeira vezo 7° ano do Ensino Fundamental. Em
relacdo ao aspecto socioecondmico, a maioria dos alunos pertence a familias de classe
média. Apenas 0 aluno Zé Augusto apresenta um perfil que |he permite ser assistido
pelo Programa Bolsa FamflfaNo que se refere amteresse pelMatemaéticae pela
leitura, as informacdes dadas pelos alundletesn uma opinido que eles tém de si
préprios em sua relacdo coessas tematicadNem todas essas informacgfes foram
confirmadas durante a realizacdo das intervencdes. Acreditqneogssas opinides
refletem a concepcdo que esses alunos tém sobre leitura e Malematica,
concepgOes essas que, ha maioria das vezes, sdo resultados das formas como essas
teméticas sédo exploradas no espaco escolar.

A conversa com os alunos foi um memto valioso da pesquisa. Além de
possibilitarnos conhecermos melhor, refletiu bastante na relagdo que foi estabelecida
entre pesquisador e sujeitos da pesquisa no decorrer de todo o trabalho de campo. No
entanto, precisdvamos avancar. Nesse sen#fds dedicarmos trés encontros ao
dialogo com os alunos, iniciamos a primeira fase de nossas observacoes.

Depois de observarmos algumas aulas, pudemos constatar que as aulas da
professora eram ministradas dentro de um modelo bem tradicional. Tendo como
referércia o livro didaticd®, ela, com a participacdo dos alunos durante a leitura dos
conceitos e procedimentos, explanava o contetudo. A seguir, perguntava se eles tinham

alguma duvida em relacdo ao que fora explicado. Caso algum aluno se manifestasse, a

'8 prograna de assisténcia do Governo Federal que garante auxilio financeiro as familias de baixa renda.
19 projeto Arariba:Matematicasexta série ou sétimo ano. Obra coletiva concebida e desenvolvida pela
Editora Moderna.
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profes@ra explicava novamente o contetdo, buscando sanar quaisquer davidas que
ainda restassem. Se ndo houvesse duvielaslhes solicitava que imediatamente
iniciassem a resolucéo dos exercicios do livro didatico adotado pela escola.

Nas observacdes quantecederam as intervencfes previstas para nossa
pesquisa de campo, foi possivel perceber que os alunos conversam bastante durante as
aulas. S&o criticos ao opinarem sobre determinado ¢éemmem constantemente da
direcéo e da professora os seus direiEntro da maneira como estdo acostumados a
trabalhar, sdo aplicados no cumprimento das tarefas que Ihes séo propostas. No entanto,
nao foi possivel constatar nenhuma interacdo entre os alunos. Assentados um apdés o
outro em diversas fileiras, quase to@asatividades eram realizadas individualmente.
Segundo a professora, as atividades em duplas ou em grupos causavam muitos
transtornos, poisles ficavanmuito inquietos quando estavam muito juntos. Déasa
cada um em seu lugar era uma forma de a praBessanter a ordem durante as aulas.

Num certo momento, fiquei preocupado, pois nossa intencéo era perceber as interacoes
que acontecem na sala de aula Matematicacom a realizacdo de atividades
envolvendo a leitura e interpretacdo de textos. Serialdifiocorrénciade interacdes

dentro @éss proposta de trabalho.

Na tentativa decontornar esse obstaculo, conversei com ela e propus a
realizacdo de algumas atividades experimentais, ainda no periodo das observacdes, que
permitissem aos alunase familiarizarem com a forma de trabalho que seria adotada
durante as intervencdes. Mostrarg#naberta as nossas propostas, a professora aceitou a
sugestdo, colocanek®e a nossa disposicao para ajudar no que fosse necessario para a
realizacdo dessas atiaides.

Contando com o apoio da professora, realizamos algumas atividades
envolvendo a leitura e interpretacdo de textos. Durante a realizegdmlohlhos o
clima era agitadissimo. Os alunos, em grupos, no anseio de terminar um mais rapido
que o outro gtavam, corriam e nos chamavam constantemente. Nesse clima, bem
diferente @qude a que estava acostumada, a professora, nos primeiros momentos, ficou
meio perplexa diante de tanto barulho, mas, logo a seguir, ela se envolveu com o0s
alunos na resolucdo dasiestdes que foram propostas a partir da leitura dos textos,
assimilando gradativamente a maneira como precisavamos tralshlnamte as

intervencdes, na busca por responder as questdes norteadoras da pesquisa.
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Tao logo terminei a fase de observacao ebetai com a professora da turma
um planejamento pararealizacdo das intervencdes, parti para a execu¢cao da segunda
fase da pesquisa de campo. Nessa fase, realizamos as intervengdes, conforme o

cronograma apresentado na segunda secé® cgstulo.

3.5.Solre as intervencoes

Nesta secdo, apresentamos uma sintese das intervencdes quefétuadas
no campo de pesquisa. Para cada uma delas, procur@inosodestacar o texto
utilizado e as razdes para sua escolha, bem como caracterizar as questées que foram
propostas relativamente a esses texey@ntarnossos objetivos apontara reacdo dos

alunos ao explorarem cada tipo de texto.

A primeira intervengéo

No dia em gqueaconteceua primeira intervencao, todos os alunos da turma
estavam presentes a aul@ptamos por oferecdnes a oportunidade de lerem,
discutirem e interpretarem um texto jornalistico. Esse texto, repleto de informacdes
numeéricas, problematizava a situacdo de milhdes de criancas no Brasil que ainda
continuam vitimas dos exploradores dardé obra infantff.

A escolha de um texto que explorava essa tematica ndo acontecera
aleatoriamente. Conhecendo a configuragéo social da turma em que estavam 0s sujeitos
da pesquisa, procuramos criar uma situacao de leitura em que os alunos entrassem em
contato com informacgdes sobre a realidade enfrentada por criancas e adolescentes com a
mesma faixa etaria deles ou até abaixo, bem diferente daguela que eles vivenciavam no
seu dia a dia.

Além de focar o nosso olhar em situac¢des envolveridatamaticapuscamos
estar atentos a reacdo dos alunos frente as questdes sociais que o texto denunciava.
Tinhamos a intencdo de verificar slesse mostrariam indiferentes por viverem em
uma situacdo confortavel ou se envolveriam nas discussdes que seriam @S0

mesmo queem algum moment@s questdes se chocassem caauwnteresse pessoal

20\er APENDICE B.
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Para mediar essas discussoes, propusemos questdes eMajamaticaseria
imprescindivel para uma melhor compreenséo das informacdes transmitidas pelo texto.
Essasquestdes, bem diferentemente do que normalmente acontece nas atividades
desenvolvidas nas aulas Batematicando exigiam dos alunos precisao nos calculos,

Ou uma unica resposta, mas lhes ofereciam uma oportunidade para trabalharem com a
disciplinade foma mais especulativa. Esperavamos que, através da interacdo, os alunos
pudessenpensarjuntos numa solugdo para cada questdo. E que essas respostas nao
fossem construidas apenas pela realizacdo de uma das operacdes fundamentais ou
simplesmente pela utilizdo de uma formulanateméaticaNossa intencédo era que as
colocacdes dos alunos em relagdo a cada questdo fossem resultados da leitura,
interpretacdo e analise das informagpeesentes no texto.

Depois @ primeira intervencdo, constatamos que dois alumosnenhum
momento participaram das atividades envolvendo a leitura e interpretacdo de textos. O
aluno Charles ndo aceitou ficar no grupo em que a professora e o pesquisador o haviam
colocado. Num certo momento, ele aceitou pegar a folha com o texto estegque
impressas, mas, revoltado, isoleel na Ultima carteira da sala. A situacao do aluno Jodo
foi um pouco pior. Além de ndo se interessar pelas atividades que tinham sido
propostas, ele se mostrou um pouco agressivo. Foi necessario endanpanad a
diretoria para que a primeira intervencdo pudesse ser concluida. Em relagdo aos demais
alunos, mesmo que em niveis diferentes de participacdo, todos mostraram interesse

pelas atividades que foram desenvolvidas.

A segunda intervencao

Na segunda intervencdo ut i | i z a momsateraaticeer ton i ccaai pAiAr a o ,
autoria de Imenes e Jakobovic (1982iferentemente do primeiro texto, a crénica nao
tinha informag¢des numéricas que pudessem induzir os alymosw@arimediatamente
pelos algoritmos que propiciam a resolucdo das questdes.

Ao narrar o didlogo entre um advogado e um caipiraarrativa de maneira
ludica, mostra que, embora néo tivesse o nivel de escolarizagdo do advogado, o caipira
revelou ser capaz de tomar decisfes acertadas baseado em alggieawatematica

Esperavamos que, ao ler um texto desprovido de dados matematicos explicitos, os

2l\er APENDICE C.
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alunos pudessem, através da leitdcamesmoe discussao entre os componentes do
grupo, fazer com que emergissem as relagfes entre o textdagematica.Assim,
procuramos dar liberdade aos alunos para poderem, de maneira especulativa, chegar a
uma conclusdo sobre as razbes que levaram o caipira a ndo aceitar a proposta do
advogado.

Ao observarmos as interacdes entre os alunos na busca por uma justificativa
coerente que permitisse compreender a atitude do caipira ao nao aceitar negociar a
venda de agua de sua propriedade para o advogado, a maioria doverifipasgamna
Matematicauma resposta. No entanto, eles encontraram muita dificuldade na tarefa
devido a inexisténcia de numeros que viabilizassem a realizacdo de operacdes
matematica com as quais estavam habituados. Diante dessa dificuldade, muitos
partiram para caminhos que eyiolavam os dominioseds disciplina Além da
tentativa desses grupos que buscaram uma respodtéatéanaticaformal para as
guestdes, merece destaque o procedimento adotado por apenas um grupo. ti#izando
das informacdes do texto, ele pramwr usan® suas maos e dedos, construir e
apresentar uma resposta que, até certo ponto, pareceu logica para axphceira de
agirdo caipira.

Em relacdo ao comportamento dos alugosstatamogue houve uma intensa
mobilizacdo de todos os grupos. Em um deigmodo momento, alguns ficaram
irritados, pois, ansiosos para chegarem a uma conclusdo, ndo conseguiam encontrar
rapidamente uma resposta as indagacfes que surgiram depois dededaina Houve
momentos de tensdo. Foi necessario estarmos sempre pertdarolo os animos dos
participantes No entanto, o trabalho envolvendsse texto foi muito produtivo. As
divergéncias que surgiram durante a realizacdo das atividades permitiram que os alunos
qgue tinham um papel de destaque dentro do grupo reforcassemapel, ao mesmo
tempo em que possibilitaram que aqueles que, durante a primeira intepengam
se mostrado mais timidos, amgbam sua participagéo no grupo.

O aluno Charles, queno decorrer @ primeira intervengcgmao se interessou
em particigr das atividades propostas, ndo evidenciou mudanga em sua forma de
participar na segunda intervencdo. O aluno Jodgngusemana anteridravia causado
muito tumulto no transcorrer da aula, nessa segunda intervencéo aceitou fazer parte de

um dos gruposgjue ja estava formado. Embora tenha se mantido praticaaygtieq
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consideramosim grande avanco fato de ele ter lido o texto e ter ficado junto com os

colegasdurante o transcorreadaula.

A terceira intervencao

Procuramos raalisar com 0s sujeite da pesquisa, em nossa terceira
i nterven-«o, um texto l i ter8rio. Adapt amo
n“meroso, de autoria do al em%&sseHiaro,sle Magnus
forma divertida, narra as aventuras de um garotq dueante doze noitesonha
i ntensamente com um personagem chamado fo
diabo dos nimeros mostaa garoto que Matematicaé para todos. Que ndo € apenas
para mentes especiais. Que qualquer um pode se aventurar eMfazenatica
Tentan@ conseguirque o menino acreditasse em suas palavrasy elmvida para
participar de uma série de experiéncias, sempre relagisnadm descobertas
matematica.

No capitulo que propusemos para essa intervencdo, o diabo dos numeros
convda o menino a descobrir a origem dos numeros, conhecer algumas nocfes de
poténcias e outras curiosidades. Sem darmos tanta importancia as respostas escritas
pelos alunos, mas valorizando muito mais a trajetoria percorridelggra construcéo
dessas rgmstas, elaboramos questdes que os instigavant@traruma maneira de
mostrar se as afirmativas e os resultados obtidos fikédo dos numeraseram
verdadeiros. Mesmo com as sugestdes do texto, que ofereciam alternativas para
resolverem as questdes fdema rapida, a maioria dos alunos escolhia caminhos mais
longos, mas que ofereciam a precisdo dos calculos. Um caminho em que eles tinham
total seguranca, mesmo que fosse um caminho ova® le mais cansativo.

Ao apresentarmos aos alunos aeswrrativa pela primeira vez durante o
trabalho de campqoude perceber a influéncia religiosa sobre as atividades que séo
desenvolvidas na escola. Diversos alunos levantaram questionamentos acerca do titulo
do livro. Segundo les, ndo € possivel sonharmos com daliamas sim termos
pesadelos. Disseram que o diabo € um t8ermau, senhor das trevas, que até
pronunciar esse nome causava arrepios. Diante desse pequeno impasse, procuramos

explicar melhor quais eram os propositos do texto e esclarecer que essealtadm er

22\/er APENDICE D
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diferente do diabo condenado pelos preceitos biblicos. Superado esse pequeno
contratempo, todos os grupos desenvolveram as atividades propostabase na
leitura e interpretacdo do texto.

Embora os alunos tivessem interagido bastante transcorrer dessa
intervencado, observei que o suporte em que os textos estavam |Ihes sendo oferecidos
poderia ser mais atrativo. Tal constatacdo foi possivel ao perceber diversos alunos se
deslocando de seus lugares e indo até a mesa da professora consultar @texko or
Notei que, ao ver as gravuras do livro, os alunos tiveram maior interesselptio
Alguns, que haviam participado muito pouco das atividades, nessa intervencao
iniciaram um movimento gradual de mudanca de participacéo nas praticas de leitura qu
estavam sendo prawidas nas aulas déatematica.

Durante a realizacéo da terceira intervencéo, o aluno Charles aceitou se juntar
ao grupo para o qual havia sido indicado ainda na primeira intervencdo, mas causou
tumulto ao trabalho dos colegas. O alulwio mostrouse muito interessado pelas
atividadese acompanhou os trabalhos envolvendo a leitura do texto adaptado do
primeiro cap2tul o do sd Alénmr de sdliddar as demais d o s
membros de seu grupo a oportunidade para se pronuncianteluas discussdes
desencadeadas apOs a leitura, ele continuamente nos chamava pail@ ajuda
compreender melhor o que o texto e as questdes queriam dizer. Nessa intervenc¢ao, além
de continuar nos interessando muito pelo comportamento dos alunos Chiuks e
procuramos, também, a partir do que aconteceu, fazer incidir o olhar sobre a forma de
participagdo dos alunos Lucas Eduardo, Bianca, Luiz, Peter e Lucas, pois eles se
destacaram especialmeet@todo o trabalho de campo.

A quarta intervencao

Depds de realizarmos trés intervencées no campo de pesquisa que permitiram
aos alunos exploraremnas aulas deMatemadtica, textos pertencentes as trés
modalidadesisalas neste trabalho, comecamos a observar auaterial, utilizadona
segunda e terceira intervencfesha se configurado como uma fonte de leitura mais
enriguecedora para os alunos do que o texto jornalistico usado na primeira intervencgao.
Percebemos que esses tipos de textos exigiam dos alunos um comportamente difere

em relacdo aterpretacdo de seu conteudo.
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Durante os trabalhos envolvendo o texto jornalistico, os alunos que tinham
mais facilidade com avatematicaescolaf® tomavam a iniciativade responder as
questdes. Influenciados pela enorme quantidade de roginresentes no texto,
procuravam, através de calculos, até mesmo inadequados, trazer uma solucdo para as
guestdes. Esses alunos ndo se preocupavam em discutir com os colegas para chegarem a
uma concluséo. Os resultados nédo tinham sido construidos deattdaeoletiva como
ocorreu na exploragao dos textos da segunda e terceira intervencdes. O que acontecia
parecia refletir muito mais as habilidades individute cadaim deleeem Matematica.

Nesse sentido, buscando jportrosindicios que confirmassenpatencialidade
dos textos literarios para uma pratica de leitura nas aulaMatematica, que
promovesse uma maior interagdo entre os alunos, refletindo em mudanca de
participacdo no contexto em que eles estavam inseridos, propusemos, para a quarta
intervencao, a exploracdo de mais um texto literario. Optamos por utilizar o capitulo 3
do livro AO ®fabo dos n¥meros

Nessa intervencdo, ndo fizemos adaptacdo do capitulo. Procuramosas
integr&>, incluindo as ilustracdes. Preocupanus em tomar es cuidado, como ja
dissemos, ao observarmos que os alunws, terceira intervencdo, procuravam
constantemente pelo livro de onde haviamos extraido o texto. Além dessa observacéo
que fizemos durante a realizacdo do trabalho de campo, os estudos realizados por
Chartier (1996) nos apontam que o suporte de leitura em que um texto é oferecido ao
leitor influenciara a forma como o leitor ir& apropisardle

Segundo o autor, para que um livro chegue ao leitor, ele passa por um processo
complexo, dividido em varsaetapas. Essas etapas vao desde a criacdo dos textos pelo
autor até a distribuicdda obra No decorrer dsse processo, a mensagem que 0 autor
quer transmitir nem sempre serd a mesma que chegara ao leitor. Assim, nessa
intervencdo, procuramos oferecer amsinos um suporte de leitura que mais se
aproximasse da obra original.

Observamos que as atividades dessa etapa do trabalho de campo aconteceram
de forma bem mais dindmica. Todos 0s grupos se envolveram bastante na realizacdo das

atividades. Em diversos amentos, pudemos perceber conceitos matematicos sendo

% Essa informac&o se baseia no que nos foi indicado pela professora da turma a partir do aproveitamento
dos alunos no primeiro bimestre do ano letivo.

**Ver APENDICE E.

% Mesmo ndo sendo o ideal, utilizamos uma copia xérox em preto e brancapitalo 3 de
Enzensberguer (1997).
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elaborados ou até mesmos relembragos meio das interacbes que aconteceram
durante a leitura e interpretacdo do texfm ver as ilustracdest@mesmo os alunps
gue estavam resistindo por causattolo do livro que fazia alusdo ao diabo dos

nameros, perceberam que tudo era bem difesn relacdo aque eles pensavam.
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Nessa intervencao, o aluno Jodo, que inicialmente havia se mostrado como nao
participante das préticas de leitura que ocorrizensala de aula, evidenciou sua
mudanca deatitude Sua mudanca em relagcédo a pratica ndo foi a mudanca de um néo
participante para uma participacdo periférica legitima. Seu comportamento se
aproximou da forma de participacdo dos alunos Lucas EduBraloca e Luiz, que
desde a primeira intervengamostrararrse participantes plenos das atades que

foram desenvolvidas.

A quinta intervencao

Para realiza-«0 dessa interven-«o, escc
m« 0 % BABINO, 1985). Aparentemegtese texto ndo permitia estabelecer relacdes
diretas com aMatematicaAo narrar a historia de um pai que compra um rragadi
para ensinar a seu filho algumas nocdes de localizagdo geogréfica, fusos horérios e
outras tematicas, o0 texto inicialmente afimavase muito mais da Geografia. Os
alunos, tdo logtéeram a histériaconseguiram identificar a presenca de alguns aspectos
gue haviam sido trabalhados pelo professor de Geografia.

Pensando na possibilidade de abordar o texto dentro de uma perspectiva
interdisciplinar, esperavamos que o0s estudantes percebessem a importancia da
Matematicapara se compreender melhor a dimensdo das informacfes presentes na
crbnica que, por suas caracteristicagmculavase mais a um tema abordado
tradicionalmente pela Ggmafia. Para isso, propusemos questdes que favoreciam a
articulacdo entre Matematicae a Geografia. Dentre essas questdes, destacamos a que
procurava saber dadunos como é possivel representar num rmapadi, objeto tdo
pequeno, paises de grandes disdes. Para responder essa quesiaésficaram muito
agitados. Construiram muitas respostas, mas sentiam dificuldades para explicitar que a
escala é fundamental para constobjetos como o mapaundi.

Mesmo diante da dificuldade para encontrar uma pal&@cnica que deixasse
mais claras as relacfes entre o texto Madematica,0 processo de constru¢do das
respostas pelos alunos nos permitiu constatar que a interagdo entre os componentes de
cada grupo fora fundamental para que eles tentassem explezey edacOes. As

expressdes que iam surgindo dessa interacdo num determinado momento nao

% \/er APENDICE F.
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encontraram respostasa npropria cronica Exigiram a consulta a outras fontes.
Procurandgoor respostas adequadas a situacdo, os alunos solicitaram autorizagdo para
irem a biblioteca buscar dicionasie livros de geografia.

Na quinta intervencdo, todos 0s grupos presentes asaulmpenharam e
manifestaram grande interesse pagdades. Foi possivel constatar a participacdo de
todos os alunos de maneira bem irselgr Até mesmo o aluno Charles que, até a quarta
intervencap tinha se mostrado indiferentlom relacdo astividades de leitura que
estavam sendo desenvolvidas nas auladldtmatica,deu indicios de uma timida
mudanca em sua forma de participar masnas

Os alunos Lucas Eduardo, Bianca, Luiz e Lucas mantiveram sua posicao de
participantes plenos. O aluno Jo&o continuou o0 seu caminho rumo a uma participacao
mais central. No entanto, o aluno Peter, que até entdo, apresentava um movimento

gradual dgeriferia para o centro, retomou sua posicao original.

A sexta intervencao

Ao usarmos, na primeira intervencdo, um texto jornalistico com muitas
informacBes numéricas, percebemos que as oportunidades de interacdo entre os alunos
foram bem reduzidas. Mesngue as questdes propostas permitissem uma relacdo com a
Matematicague pudesse prescindir dos nimemsando d realizacdo das atividades
envolvendo essas questfesdes buscavam sempre torhds como suporte para
encontrarem as respostasinda que tenfamos percebido, desde o inicio, que as
informacdes numéricas poderiam limitar o potencial de um texto para uma pratica de
leitura nas aulas delatematicaque estimulasse uma maior interacdo entre os alunos,
consideramos o trabalho realizado na primeirarug@nc¢ao insuficiente para confirmar
nossas primeiras impressodes. Por iggetendendanformacdes que nos permitissem
confirmar ou contrariar essas impressdes, propusemos, para a sexta intervencao, a
realizagdo de mais uma atividade envolvendo um textalistico com muitos dados
numéricos.

Escolhemos, entdo, dois textos veiculados pela intér@primeiro abordava
a guestdao do desmatamento. Apresentava a situacdo cadtica da Floresta Amazonica,

vitima da explorag&o incontrolavel do homem. O segasclareciao forte impacto das

27\Jer APENDICE G.
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estiagens na vida de milh6es de pessoas que moram nas regides mais aridas do Brasil,
destacando o numero de municipios atingidos em cada estado e as iniciativas dos 6rgaos
publicos para ajudarem a amenizar esses impactos.

Ao propor aos alunos atividades envolvendo esses dois textos, nossaantenc
era: verificar se o excesso de nimeros mais uma vez iria limitar a visédo dos alunos sobre
os temas abordados pelo texto, resultando apenas num uso mecaklateuhztica
para a solugadde cada questdo; observar se o fato de estarem explorando dois textos
gue apresentavam informacdes sobre a situacao atual de muitos brasileiros fomentaria,
na sala de aula, discussdes sobre as implicacdes sociais e politicas dessas informacodes;
pesquisase os alunos perceberiam as contribuicbesviddematica para uma melhor
compreendo dessas implicacoes.

De maneira geral, os alunos procuraram participar das atividades envolvendo
esses textos. No entanto, mais uma, wexificamos que as interacfes cglasao
aconteceram. Observamos, em quase todos 0s grupos, o aluno com maior facilidade em
Matematicaapropriarse das informacdes numeéricas e resolver as questdes, enquanto 0s
outros apenas concordavam com o que estava sendo feito.

Nessa intervencdo, o epdio que mereceu maior destaque foi a situacéo
envolvendo o aluno Luiz. Participante de todas as atividades que haviam sido realizadas
até entdo, nessa intervencao sua posi¢cdo mudara radicalmente. Indagado sobre as razdes
gue o levaram a n&se integrar astividades que tinham sido propostas, ele foi bem
claro. Disse que nao estava se sentindo bem no grupo. Ele queria que fossem
organizadas outras equipes. Como 0s outros alunos ndo concordaram com a opiniao de
Luiz, detlhe a liberdade para escolher ougupo. Ao ingressar em outro grupa
identificacdo entre Luiz e 0 os colegas foi tdo forte que ele participou plenamente de

todas as etapas desenvolvidas nessa intervencgao.

A sétima intervencao

Inicialmente estavam previstas seis intervencdes. No enta¢m das
atividades envolvendo a leitura de textos jornalisticos, matematicos e literarios
buscando conhecer as potencialidades desses textos para a pratica de leitura na sala de
aula para uma abordagem #d&atematicano Ensino Fundamental a luz de uma

perspectiva de aprendizagem situada, decidimos realizar mais uma intervengao no
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campo de pesquisa, explorando um texto que apresentava caracteristicas das trés
modalidades de textos abordadas neste estudo.

O texto utilizado nes intervencdo tinha o segtire t 2t ul o: RO po
sociedade’®, Nos dois primeiros paragrafogle se caracteriza como um texto
jornalistico, no qual o leitor é informado sobre a situacédo enfrentada pelos nordestinos
com a seca e sobre a atuacdo do governo e das organizagbes ndo governamentais para
ajudar no combate as conséqgcias sociais e ecomicas trazidas por esse grave
problema que se arrasta em nosso pais por uma longddatesseguir com a leitura,
as informacBesnatematica surgem quando o aluno se depara com o nome de diversos
sélidos geométricos com suas respectivas dimensdes. Alhsgma com um texto
matematico ou literarisetorna perceptivel no penultimo paragrafo, quando o autor cria
uma série de personagens ficticios para finalmente dar um deafachdistoria.

Quando optamos pela realizacdo de uma intervencédo desenvohiemides
com um texto que vamos denominar como um texto hiftiiteamoscomo referéncia
as informacdes que obtivemos em nosso primeiro contato com 0s sujeitos da pesquisa.
Ao conhecermos os estilos de textos que mais atraiam o interesse dos alunos,
procuramos, na realizacao das intervencdes anteriores, oferecer oportunidades de leitura
que se aproximassem ao maximaséauniverso de leitura.

Os grupos que foram formados ndo eram homogéneos. Havia alunos que se
identificavamsobretudocom os textosgrnalisticos, tomando a iniciativa de coordenar
o desenvolvimento das atividades. Esses alunos eram considerados 6timos em
Mateméticgpela professora, tanto por sua forma de se comportar durante as aulas como
pelos resultados obtidos ao fim de cada bireessicolar. Por outro lado, havigueles
gue, embora ndo se sobressaissem tantdaematicaao participarem das atividades
de leitura envolvendo os textos matematicos e literarios, comporsa® maneira
mais critica, dando vazao a imaginacéo e dmntrdo, de maneira muito atiygara o
desenvolvimento das atividades propostas.

Nesse sentido, pensamos, ao elaborar essa intervengao, em oferecer aos grupos
um texto que contemplasse melhor a diversidade de interesses dos alunos. Esperavamos
verificar se a exploragcdo de um texto hibridae reunia caracteristicas de interesse de

todos os componentes do grupesultaria numa participacdo mais homogénea dos

2 \/er APENDICE H: SOUZA, O. O poder da sociedade. In: PIRES, M.A.S.A.; SOUZA, O. A arte de
aprendetendo e interpretando texto¥.2 MatematicaObra nao publicada.
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alunos na realizacdo das tarefas ou se contimuaastindoniveis diferenciados de
participacé. Buscavamos, também, perceber se a atividade referente a um Unico texto
com as caracteristicas de um texto jornalistico, matemético e literario contribuiria mais
para ampliar as possibilidades de interacdo dos alunos e promover a mudanca de
participacdonas praticas de leitura nas aulas Matematicado que as atividades
relativas a uma Unica modalidade de texto.

Observamos, nessa Ultima intervencdo, que os alunos empreenderam um
grande esforco para concluir as tarefas propostas. Em muitos momentosteingéoee
entre 0os que tinham maior identificacdo com os textos jornalisticos e aqueles que
preferiram explorar os textos matematicos e literarios. Esses alunos procuravam, a todo
instante, encontrar uma operagaatematicajue lhes permitisse responder assjoes,
enguanto os outros buscavam trilhar caminhos que n&o se restringiam ao rigor dos
calculos, mas que exigiam uma posi¢cdo mais critica, em que a analise das informacdes

do texto era muito mais importante.



64

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresentamos os resultados que obtivemos ao confrontar o
material empirico da pesquisa com 0s pressupostos teoricos da perspectiva de
aprendizagem situadgue elegemos como norteadores de nosso estudo. Diwalindo
em trés secOes, destacamos, prameira dehs as experiéncias dos alunos com
atividades envolvendo a leitura nas aulas Mi@ematicaantes da realizacdo das
intervencdes. Na segunda secdo, relatamos a primeira experiéncia dos sujeitos da
pesquisa com a leitura e interpretacdo de urtotgye fugia dos padrdes dos textos
lidos por eles no livro didatico. Finalmente, na terceira se¢do, apresentamos nossa
andlise dos resultados que obtivemos ao proporcionar aos alunos a oportunidade de
explorarem os textos jornalisticos, matematicos eihites a luz dos aportes teoricos

gue elegemos.

4.1. Atividades de leitura desenvolvidas pela professora da turma com os alunos

durante as aulas déMatematica

Era nosso objetivo com a realizacdo da pesquissompreender como as
atividades envolvendo a leita e interpretacdo de textos jornalisticos, matematicos e
literarios na sala de aula poderiam contribuir para que o astabeleesseuma nova
relacdo com dMatematicaem sua experiéncia escol&ra nosso objetivo, igualmente,
identificar quais dessegextos mais contribuem para que essa nova relacdo possa ser
estabelecida, e como essas atividades podem se configurar numa pratica nas aulas de
Matematica,tomando como referéncia alguns pressupostos da aprendizagem. situada
Considerei imprescindivelportanto, logo nas primeiras observacdes no campo de
pesquisaconhecera que tipos de leituras os alunos tinham acesso durante as aulas de
Matematica.

Com o desenvolveatas aulas, tornese bem claro para nos que as situacdes de
leitura proporcionadas aos abs tinham como Unico suporteo livro adotado pela
escola. Nessas atividades de leitura, 0 que prevalecia era a exploracdo de textos
didaticos e os enunciados dos exercicios. A professora solicitava a um aluno ou aluna
gue lesseem voz altaas definicbes, os conceitos e os procedimentos que deveriam ser

seguidos por eles para assimilacdo de determinado contetdo. Sempre que surgia alguma
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davida, ela interrompia a leitura que o aluno ou a aluna estava fazendo, e procurava, de
forma expositivausando o quadro, safe& para dar continuidade a aula que estava
ministrando.

A constatacdo de que o livtexto adotado pela escola se constituia no
principal recurso didatico utilizado para promover o desenvolvimento das atividades nas
aulas deMatemaica foi fruto ndo apenas de nossas observacdes. De fato, a propria
professoraem determinado momento da gutdamou a atengcdo de alguns alunos

durante a leitura do livro didatico.

Olha meninos! Procurem focalizar bem o olhar para o livro de vocés,
poraque ele é uma fonte importante para que vocés aprendam. Ele é
nosso objeto de estudo. Deixar de acompanhar suas instru¢des vai
impedir de aprender a matéria que esta sendo dada.

O valor atribuido pela professora ao livro didatico era tdo grande que,aem su
pratica, ela explicitou aos alunos que o livro representava uma das fontes mais seguras
na aprendizagem d®latematica.Assim, em suas aulas, de maneira bem linear, a
professora, buscando explorar intensamente os conteudos previstos para a etapa de
escol@izacdo na qual os alunos se encontravam, procurava seguir, na ordem,
apresentada, o que era proposto pelo livro.

Em algumas aulas, a professora, buscando se apropriar de textos
complementares, sempeelocadosno final do capitulo do livro, permitia aotuaos
desenvolverem atividades relacionadas a esses tgx&gsa maioria informativos e
fortemente caracterizados pela presenca de dados numéricos, se restringiam a abordar
conteudos vistos anteriormente pelos alunos. Além disso, as atividades que eram
propostas aos alunos a partir da leitura e interpretacdo desses textos faziam com que
alguns deles, até certo ponto interessantes para expandir o papel da leitura nas aulas de
Matematicase configurassem, apenas, como textos ricos em informagiematica
para serem diretamente utilizadas na resolugdo de questdes ja exaustivamente
trabalhadas pela professora (BORASI; SIEGEL, 2000).

Em nossas observacdes, além de constatarmos que as atividades de leitura nas
quais os alunos estavam envolvidos nas aulas Miematica dependiam
excessivamente do que |hes era oferecido pelo livro didatico, percebemos, também, que
em nenhum momentessas atividades permitiam interagdes entre os alunos. Em todas

as atividades de leitura desenvolvidas, verificamos que prevapenas uma relacao
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entre leitor e texto (LEFFA, 200%9m que o aluno, diante do livro, a sua maior fonte de
informacdo, procurava extrair o maximo de dados possivel para prontamentdoaplica
na resolucao das questdes que lhe eram propostas.

Mesmo que saibamos que os livros didaticos desempenham um papel
importantenos rumos das politicas publicas em educacdo no pais, tendo em vista os
esforcos empreendidos pelo Governo Federal com a implementacdo e execugao do
Programa Nacional do Livro Didatid®NLD, e que através desse Prograjmam se
procurado produzir livros didaticos que favorecam ao maximo o ensino e a
aprendizagem, para tornar os conteludos escolares acessiveis a um numero cada vez
maior de pessoas, compartiihamos da posicdo de Carrasco (200pgs (2005) a
respéto dos livros didaticos.

Para esses autores, os livros didaticos ndo conseguem dar conta de etapas

importantes do processo de producédo do conhecimento.

A matemética como € considerada normalmente, ou seja, a
mateméaticdormalizadaque se encontra em livros didaticos e manuais
escolares, é bastante rigida e abstrata. Dentro de uma teoria
formalizada ndo se vé a hieh da descoberta, ndo se percebe os
erros, nem se pode fazer novas descobertas (CARRASCO, 2001, p.
200).

O processale producdo de conhecimento necessita de recursos que 0
livro didatico ndo estd sendo capaz de oferecer; significa que outras
tecnologias educacionais se fazem presentes, sendo algumas vezes,
mais motivadoras e até mais eficientes em algumas praticaarescol

do que o livro didatico (LOPES, 2005, p.59).

Nesse sentidgretendend@onhecer as potencialidades das praticas de leitura
na sala de aula para uma abordagenMdtematicano Ensino Fundamental a luz de
uma perspectiva de aprendizagem situada, dersnos impossivel alcancar nossos
objetivos adotando apenas o livro didatico como suporte para o desenvolvimento das
atividades de leitura que pretendiamos realizar em cada intervencdo. Foi por isso que,
em nossas intervengcdes no campo de pesquisa, pnoasiroferecer aos alunos a
oportunidade de explorarem textos extraidos de outras faiesforam por nés

denominados textos jornalisticos, textos matematicos e textos literarios.
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4.2.A primeira experiéncia dos alunos com a leitura de um texto nas aulas de

Matematica diferente das experiéncias com a leitura feitas no livro didéatico

Ao observar a dinamica das aulas da professora da turma em que estavam o0s
sujeitos da pesquisa e perceber que as relacoedapastabeleciam comMatematica
no espacgo escol@ram fortemente determinadas pelo que lhes era oferecido pelo livro
didatico, senti a necessidade de proporcidimas, mesmo antes de realizar a primeira
intervencdo, a oportunidade de ter uma experiéncia de leitura que extrapolasse 0s
limites do livrodidatico.

Com a realizagdo dessa atividade, buscavamos, tambémnorizontexto de
pesquisa, um ambiente de aprendizagem que pudesse fazer emergir a interacao entre os
alunos, pois, até entadales ndo tinham realizado nenhuma atividade em grupo.
Raramate discutiam entre si 0s resultados que encontravam na resolugdo dos
exercicios. O que prevaleciago apds a professora explicar o contetdo previsto para
determinada aulaera a relacdo solitaria do aluno com o liveom a intencdo de
aprendeMatematica.

Quando decidimos realizar algumas atividades experimentais envolvendo a
leitura e interpretacdo de textos nas aulasMdgematica,antes de iniciarmos as
intervencdes previstas no cronograma, cujos momentos planejamos junto com a
professora daturma, preocupamnos em nos reunir previamente com ela, para
apresentathe o texto que utilizariamos nessa primeira atividade.

Para a primeira experiéncia de leitura dos alunos nas aulkktdenatica,
tendo como suporte um texto que fugia dos padrées o® quais eles estavam
acostumados ao usarem o livro didatico, apresentei a professora um texto que eu mesmo
escrevi na época em que atuava como professor do Ensino Médio em uma escola da
rede publica estadual de Minas Gerais. Esse texto narrava o diddgd um
fazendeiro, produtor de café, e um de seus empregados. Ao dscregl objetivo
tinha sido proporcionar aos meus alunos a oportunidade de trabalharem, por meio desse
texto, os conteudoks Progressao AritméticPA) e Progressdo Geométr@G) No
entanto, para a atividade experimental que nos propusemos realizar com 0s sujeitos da
pesquisa, procurei utiliz@ com um enfoque diferente, respeitando a faixa etaria dos

alunos.
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Nessa primeira experiéncia, tivemos, também, o cuidado de nao forgar u
situacao de leitura que permitisse aos alunos apenas extrair os dados numéricos e aplica
los diretamente em questbemteméatica formais (FONSECA; CARDOSO, 2005).

Nesse sentido, as questdetacionadas & ei t ura e 1 nterpreta-«o
ente Jorj «o e SYtbuscam menpreenderdnwido mais quais foram as
estratégias utilizadas pelos alunne desenvolvimento das atividades do que as
solugbes encontradas por eles ao efetuarem as operacbes demandadas pela tarefa
proposta depois dertam lido, interpretado e discutido o texto.

Apols ler o texto e as questbes que haviamos preparado para a primeira
experiéncia dos alunos em uma atividade de leitura que exigiria, de cada grupo
envolvido, uma forma de participar das aulas bem diferentesdal a professora,
temerosa de que essa nova forma de os alunos trabalharem na sala de aula pudesse
causar um impacto muito forte na relacdo dos alunos chatamatica, fez o seguinte

guestionamento

Ao ler o texto, pude perceber que ele ndo estéadiente relacionado

aos numeros inteiros. Penso que proporcionar aos alunos um tipo de
trabalho com o qual eles ndo estdo acostumados afastando muito do
conteudo que eles estdo vendo atualmente pode se tornar mais dificil.
N&o seria mais interessante ebeolum texto que acompanhasse a
matéria prevista pelo livro didatico que eles estéo utilizando nas outras
aulas?

Respeitando a opinido da professora, procurei ae@mdizendo que néo
faltariam oportunidades, durante a investigagdo, para que os a&xplosassem um
texto que possibilitasse estabelecer rela¢cdes com algum conteddo matemético previsto
para a etapa escolar que eles entdo vivenciavam. Procurei Aitstiare o mais
importante na realizacdo dessa experiéncia ndo eram os calculos em s§,nmeamo
todas as interacdes que seriam desencadeadas a partir da leitura e interpretacdo do texto
gue haviamos proposto.

Tendoa professora compreendido bem nossas reais intengdes com a realizacéo
desse primeiro trabalho no campo de pesquisa utilizandextoi’tque se aproximava

bastante de uma das categorias que pretendiamos utilizar durante as intervencdes,

29\Ver APENDICE I: SOUZA, O. O dialogo entre Jorjdo e Sr. Gumercindo. In: PIRES, M.A.S.A;
SOUZA, O.A arte de aprenddendo e interpretando textos. \A. Ratematica. Obra ndo publicada.

0O texto AO di 8§l ogo entre JsernarossawsideunStexto Gumer ci ndo ¢

matematico.
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partimos para a execucao das atividades que haviamos planejado para essa etapa da
investigacao.

Tao logo entregamos as folhas impressas com o tes® guestdes a ele
relacionadas, comecamos a observar que o comportamento dos alunos ja ndo era o
mesmo das aulas anteriores. O siléncio, tdo marcante durante as aulas ministradas pela
professora da turma, e até certo ponto reforcado pela maneira connoass edtavam
dispostos na sala, ja ndo mais existtan seus respectivos grupos, discutiam
calorosamente buscando decidir que rumos tomariam para darem comque ¢oes
havia sido solicitado.

Embora todos os grupos tivessem conseguido concluir as aé@sigadpostas
no texto que narrava o dialogo entre o fazendeiro e seu empregado, as primeiras reacdes
dos alunos a maneira comdviatematicaestava sendo abordada ja nos indicavam que
nossa proposta ndo seria aceita pela turma de maneira unanime.

Alguns corsideraram a experiéncia muito interessante, pois ndo os obrigava a
estar presos a férmulas ou a realizar célculos muito compléuiss acharam o
trabalho muito complicado, pois eles ndo se consideravam tdo bons na leitura e
interpretacdo de textos, peeindo, assim, a forma comdviatematicaera ensinada pela
professora. Segundo esses alunos, ler e interpretar o texto para, a seguir, partir para a
solucdo das questBes propostas tornava a tarefa bem mais Hif&ihda outros
disseram nao ter percebidauita diferenca na experiéncia de trabalhar com texto na
aula deMateméticaPara esses, ndo havia como torndMaematicamais agradavel,
pois de qualquer maneirala era muito dificil.

Captamos essas primeiras reacdes dos alunos ao observarmos as interacdes
entre eles durante a realizacédo do trabalho. No entanto, buscando ndo me limitar a essas
falas dos alunos durante as interagdes, propus aos mesmos que respondessem por escrito
asegunt e q u@ gue wogés acharam da primeira experiéncia com a leitura e
interpretacdo de um texto na aulaMigtematica8. Vej amos a seguir as

por alguns alunos a esta questao:

Marta: Nossa! Achei essa ideia de trabalhar com textos em
Matematicameio complicadaDeve ser porque eu ndo sou muito boa
em portugués. Mesmo que pareca uma coisa legal. Eu prefiro a
Matematicaapenas com numeros.

Bianca: Olha! Até que eu ndo achei muito difjciido. Deve ser
porque eu gosto de interpretar tex#® tenho muita facilidade. Sabe
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gque eu até gostei? Acho que devo ir melhor nesse tipo de trabalho do
gue quando s6 aparecem os calculos.

Lucas Eduardo: Achei muito legal essa ideia de trabalhar
Mateméaticanos textos. Exige mais da gente. Acho que serpelwos

uma aula ou outra fizéssemos isso aprenderiamos muito mais.
Charles: Para mim tudo em escola é chato. Eu até sou mais ou menos
em Mateméticamas geralmente quase ndo faco nada. Acho que esse
negaocio de textos ndo melhora naddaaematica

Jodo: Janao estava fazendo nada quando eram apenas as continhas.
Agora com textos. A situacéo deve piorar. Acho que ficarei s6 no
S0Ssego.

Lucas: Achei muito legal mesmo, pois as atividades relacionadas ao
texto deixavam a gente livre para resolvermos da mamegra gente
achasse melhor. N&o vinha nada armado.

Jady: Nunca tinha visto isso. Achei legal essa histdria de misturar
Portugués com MatematicaAlém disso, as historinhas podem falar

de coisas do nosso cotidiano. Eu nunca fui muito bollarematica.
Sempre gostei mais de portugués. Agoecen as duas juntakalvez

guem sabe ajudaria eu melhorar um pouco.

Alexandre: Achei uma boa essa historia de textos nas aulas de
Matematica Acho que se noés tivéssemos sempre leitura nas aulas de
Mateméticaeu atéque me daria super bem, pois eu gosto muito de ler.
Augusto: Foi muito bom! S6 que eu achei o texto muito dificil.

Som Tivemos que ralar muito, mas eu achei interessante. Gostei de
ver que aMatematicando é s6 nimero. Que ela tem outras formas de
ser etudada. Sou muito bom enMatematica. Acho que com os
textos vou melhorar bastante a interpretacdo. Nessa parte eu sou fraco.
Rafaela Muito cansativo. Tem que ficar ligado o tempo todo.

Yasmim: Mais ou menos. Prefiro da forma como esté no livro.

Maria: Muda muito o jeito da aula. Fica mais agitado, mas
participamos mais. O que sabe mais portugués ajuda quem sabe mais
Mateméaticae quem sabe maiMatematicaajuda quem sabe mais
portugués. Ha uma troca. Isso vale a pena acontecer.

O discurso produzido pedoalunos durante as interagcdes que ocorreram na
primeira experiéncia com a leitura e interpretacdo de um texto nas alMaseteatica,
gue nado seguia os mesmos padrées do livro digdbcaorroborado pelas respostas
que eles deram a questdo que lhessgmtamos logo depois de eles terem encerrado 0s
trabalhos envolvendo esse tex¢ondo destoou muito daquilo que esperavamos.
Sabiamos que encontrariamos ueersidadede opinides a respeito dessa maneira de
abordar aMatematicando apenas por se tratar de algo novo para eles, mas também pela
dependéncia que os mesmos tinham em relacdo ao livro didatico. Na visdo dos alunos,
era praticamente impossivel uma aulaMidematicaem que néo se seguisse fielmente
0 gque constava no ligr

Podese verificar, por meio das respostas dos alunos, que eles possuem uma

visdo das disciplinas com limites bem definidos. Quase teelosferiram a experiéncia
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de trabalharem com um texto nas auladld¢éematicac o mo uma f or ma de fAn
Matemati@a e Lingua Portuguesa. Para eles, os textos devem ser abordados pela
professora de Lingua Portugueaa, passajue aMatematicadeve se ocupar com 0S

calculos. Alguns acharam interessante a atividade de leitura proposta. No entanto,

outros ndo gostaram t&n pois os textos ndo apresentavam muitos dados numéricos.

Isso ficou bentlarona fala do aluno José.

Sabe de uma coisa? Se fosse para escolher, eu preferiria estudar
Matematicada outra maneira. Ouvir a explicacdo da professora, ler a
matéria no livroe depois resolver os exercicios parece mais facil. A
gente ndo precisa ficar pensando demais. Isso de ficar interpretando
nao é comigo. Ainda mais quando quase nao tem numeros. Gosto de
partir direto para as contassa é minha praia.

A opinido de José foi compartilhada por outros alunos da turma. Essas opiniées
evidenciaram para nés que, na concep¢do de muitas pesddatenaaticadifundida
nas escolas continua se configurando como uma ciéncia em cuja abordagem
prevalecem, na maioridas vezes, 0s aspectos numeéricos. Elas nos mostirata
que 0s espacos para quiklatematicgpossa ser explorada de maneira mais especulativa
e cr2tica s«0 bastante reduzi-deppmramuitddar t i r
um caminho natal, bem mais facil, quando se deparam com alguma atividade
relacionada com Blatematica.

Ainda em relacdo a opinido de José sobre a primeira experiéncia de leitura e
interpretacdo de um texto na aulaMi@tematicapercebemagsambém que a visdo que
ele possui ddMatematicafoi fortemente influenciada pelas formas cas quaisaté
entaq havia entrado em contato. Embora tivesse vivenciado apenas uma atividade em
gue aMatematicaestava sendo abordada através de um texto, José foiimuisivo ao
afirmar que a outra maneira de estubl@tematicacom a qual ele estawacostumado
era bem mais facil.

Compreendemos que a visdo de José sobrareirade aMatematicaser
abordada na escola se distancia completamente do que propdemsaend&acias no
campo da Educacadatematica,em que én sido buscados outros caminhos para o
ensino e aprendizagem. Caminhos esses que tém valorizado a interdisciplinaridade, em
detrimento da visédo fragmentada das disciplinas (MACHADO, 1990, 1993; TOMAZ,
DAVID, 2008).
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Para tal, tem se estimulgdmda vez majsa pratica da leitura na sala de aula
como um dos recursos primordiais para torndaaematicamais acessivel e menos
técnica, permitindo ao sujeito da aprendizagem ser mais ativo em sua relacdo com
conhecimento (BORASI; SIEGEL, 2006ONSECA, 2004; CARRASCO, 2001).

No entanto, somos sabedores de que a posicdo de José nao é fruto apenas de
sua reacdo natural ao se deparar com algo novo, que exigia, além de sua habilidade para
trabalhar com os simlms matematicos, outras habilidades, relacionadas muito mais a
sua capacidade de interpretacdo e tomada de decisdes. Pimm (2000) nos aponta que as
impressdes que as pessoas ténMdeematicasdo, na maioria das vezes, decorrentes
das leituras que sao fegtalurante as aulas, pois 0 que se pensa e 0 quersegéande
parie, sédo frutos daquilo que se Ié.

Compartilhando da posi¢cdo de Pimm (2000) em relacao as razdes que levam as
pessoas a criar verdadeiros paradigmas sobre o que venhiMatgnaaticae o se
objeto de estudo, acreditamos que as dificuldades apontadas por José e os demais
colegas no primeiro contato com um texto matematico foram determinadas pelas suas
experiéncias de leitura até entdo, nas aildasa disciplinaendo como Unix suporte o
livro didatico.

Um outro componente presente nas respostas dos alunos, ao serem indagados
sobre a impresséo que eles tiveram, ao se depararem com um tipo de trabalho nas aulas
de Matematicacom o qual ndo estavam acostumados, e que consideramos importante
destacar em nossa analise, esta relacionado com a maneira como organizamos a turma
para o desenvolvimento das atividades que nos propusemos realizar.

Conforme ja registrado nesta dissertacdo, a dindmica das aulas ministradas pela
professora da turma em eudesenvolvemos nossa pesquisa ndo privilegiava as
oportunidades para realizacdo de trabalhos em grupo. Embora os alunos buscassem
cumprir tudo o que era requisitado, todo o processo de resolucdo das atividades
acontecia individualmente.

A forma como sefetuavao ensineaprendizagem dislatematicaaindaque ao
final de cada bimestre revelasse um quadr
maioria dos alunos alcancava os objetivos propostos, demsva impressdo de que
bons resultados também poderiam s$&to alcancados com o desenvolvimento de
atividades que favorecessem uma maior interagcdo entre os alunos. Verificamos, em

nossas observacgdes, que os alunos também sentiam falta desse contato maior entre eles.
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Isso ficou evidente para ao Ihes proporcionasm realizacdo de um trabalho em grupo
em sua primeira experiéncia com um texto nas aulaMdematica, que diferia das
atividades de leitura oferecidas pelo livro didético.

Vejamos, a seguir, 0 que respondeu o aluno Marikita a pergunta que
propusemos turma, tdo logo foram encerrados os trabalhos previstos para a primeira

experiéncia com os textos:

O que eu achei bom com essa histéria de ler e interpretar textos nas
aulas deMatematicaé que nés nunca haviamos trabalhado em grupo.
Sempre faziamos todseparado. Cada um no seu lugar. Usando
apenas o seu material. Com essa atividade, nés pudemos trabalhar em
equipe. Quando um nédo sabia, 0 outro ajudava. Isso é o que eu achei
mais legal.

As impressfGes do aluno Marikita em relacdo a primeira experiéonoaa
leitura e interpretagdo de um texto nas auladldeemética,colocando em relevo os
aspectos relacionados com a importancia da realizacdo desse tipo de trabalho para a
promocdo de uma maior interacdo entre os alunos no transcorrer das aulas, veio
encontro dos Nn0sSsos anseios.

Isso, em nossa opinido, justifisapor dois motivos. Pelo fato de ser o nosso
objetivo verificar como o dialogo, a troca de informacgfes, o confronto de opinibes, a
negociacdo e o respeito aos diferentes pontos de wyiséa ppderiam emergir das
interacbes desencadeadas a partir da realizacdo de atividades envolvendo a leitura nas
aulas deMatematica, contribuiriam para que os alunos pudessem se tornar mais
reflexivos e criticos, mudando sua forma de particgrarrelacdo ao @qulhesseria
proposto na sala de aulg, também, plo fato de ser, igualmente, nosso objetiv@o
encontro das propostas curriculares que salientam a importancia da interacdo entre os
sujeitos no espaco escolar como algo primordial ao se pensar &s egltiativas
escolares (BELO HORIZONTE, 20G809).

De maneira geral, nossa iniciativa de propor a professtnddades
experimentais envolvendo a leitura e interpretacdo de textos jornalisticos, textos
matematicos e textos literarios, antes mesmo d&rmos as intervencdes para a coleta
do material empirico que se constituiria em nasspusde andlisee debuscar, logp
na primeira experiéncia, conhecer as impressfées dos alunos em relacdo a esse tipo de

trabalho servitnos para: verificar como osuaos eram dependentes do livro didatico
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para estarem inseridos em atividades de leitura durante as aulas e como esse contato
restrito a um Uunico suporte influenciava a visdo que eles tinharmad@matica;
conhecer as potencialidades que as atividades rapo gpoderiam trazer para nossa
investigacdo ao realizarmos as intervencdes; conscientizassnde que iniciariamos a

coleta do material empirico da pesquisa lidando com situacdes bem heterogéneas

que diz respeito a aceitacdo por parte dos alunosrologia de trabalho que
pretendiamos desenvolver.

O fato de as respostas dos alunos nao terem se caracterizado de forma
homogénea possibilitenos levantarconjecturas que, confrontadas com o referencial
tedrico que adotamos, foram determinantes para o desenvolvimento de nossos
trabalhos no campo deesquisalndagacdes surgiram depois de lerreasnalisarmos
essas respostas.

Seria a sala de aula apenas um local formado por um amontoado de pessoas,
cada uma ilhada em suas potencialidades individuaigonseguiriamos perceber, a
partir das atividades que iriamos propor com a leitura e interpretacdo de dextos
essas atividades se constituiriam em uma pratica, permitindo que a sala de aula se
caracterizasse como uma comunidade de pratica, confosregpoata Frade (2003), ou
como uma comunidade local de pratica, de acordo com os estudos realizados por
Winbourne e Watson (1998)?

Seriam essas diferentes formas de conceber a importancia das atividades de
leitura nas aulas d®&latematicahomogeneizadoradas formas de participacdo dos
alunos ao serem confrontados com outros textos, ou seriam indicagcbes de que as
interagdes que poderiam ocorrer durante esses novos confrontos poderiam resultar em
mudancas, nhdo apenas ha maneira de esses alunos enxergapahda peitura para a
aprendizagem daMatemética, mas também em mudancas de participacdo no
desenvolvimento das atividades durante as aulas?

Verificariamos, em nossas observacdes, na analise da transcricdo das gravacoes
em audio e video e dos registrosofgraficos obtidos com o trabalho de campo, que
seria realmente possivel uma abordagenvideematicano Ensino Fundamental a luz
de uma perspectiva de aprendizagem situada, conforme alguns pressupostos de estudos
realizados por Lave e Wenger (1991), Lat896) e Wenger (1998tom base nas
praticas de leitura, principalmente, no que diz respeito aos diferentes niveis de

participagdo que existem em uma comunidade de préatica?
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Essas indagacfes que fizemos, depois de realizadas as atividades experimentais
enwlvendo o uso de texto nas aulasMateméatica,permitiramnos refletir bastante
sobre o que havia sido feito desde a nossa primeira incursdo ao campo de pesquisa até
aguele momento. Permitiranos,tambémjunto com a professora da turma, delinear os
camnhos pelos quais trilhariamos na continuidade de nossos trabalhos. Leearam
estar mais atentosm relacdcao que poderia acontecer durante as intervengdes que
irflamos realizarAs indagacfes tornarasg para nds, um novo catalisador de nossa
atencdouma vez que nos fizeram despertar para aspectos do nosso objeto de estudo
que, até entdo, ndo haviam se tornado tdo nitidos para nés ao elaborarmos a questéo
geradora desta pesquisa.

A seguir, apresentaremos os resultados que obtivemos nas sete ine=vencd
que realizamos no campo de pesquisa, com o0 desenvolvimento de uma série de
atividades envolvendo a leitura, interpretacdo e discussao de textos jornalisticos, textos
matematicos e textos literarios. Nessas atividades, procuramos focar o nosso olhar nas
interagdes que aconteceram entre 0os alunos e na maneira como eles participaram dessas

atividades, desde a primeira até a ultima intervencao.

4.3.Sobre os textos abordados

Nesta secdo, ao apresentarmos o0s resultados que obtivemos com a realizagao
das setentervencdes em que os alunos tiveram a oportunidade de explorarem, durante
as aulas deMatematica, oito textos, sendo trés textos jornalisticos, dois textos
matematicos, dois textos literarios e um texto hibrido, optamos por fugir da linearidade
cronolégca em que essas intervengdes aconteceram, procurando tratar os dados obtidos

e apresentfos levando em conta as categorias em que agrupamos o0s textos utilizados.

4.3.1Textosjornalisticos

Para o desenvolvimento das atividades de leitura e interpretacadaternas
aulas deMatematica,tendo como suporte textos impressos, 0os quais denominamos,
neste estudo, textos jornalisticos, com a aquiescéncia da professora da turma em que
estavam inseridos 0s sujeitos da pesquisa, propusesabordar trés textos veliados

pela midia eletrbnica.
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O primeiro texto foi apresentado aos alunos na primeira intervencéo, logo
depois de encerrarmos as atividades experimentais que nos haviamos proposto realizar.
Como ja dissemos, essas ativida@esntecerantom o intuito de penitir que o0s
alunos se familiarizassem com a metodologia que pretendiamos utilizar na coleta do
material empirico da investigacéo. O texto escolhido por ndés tinha a seguinte manchete:
ATrabal ho infanti/l no Brasi/l c ®vitimgsa@el c o e a
explora-«o. 0.

O segundo e o terceiro textos por nos utilizados foram explorados pelos alunos
durante asexta intervencao. Inicias e |, respectivamente pelas m
perde 754 milkhde fl oresta em 3 mes deixa maibidez4000 NPE. 0
municipiosemsituaco de emer g°ncia no Nordeste. 0.

Todos os trés textos incluidos por nés na categoria de textos jornalisticos
traziam muitasnformaces numeéricas. No entanta,tematica abordada por glbavia
fortes conotacdes sociais, e as questdesapreEsentamoaos alunospara suscitar as
discussbes nos grupos que haviam sido formados para o desenvolvimento das
atividades eram potencializadoras para que analises ancoradas nas contribuicdes da
Matematicafossem pertinentes, prescindindo dos inUmeros dadmsricos presentes
nos textos.

A seguir, relataremos como os alunos procederam ao lerem, interpretarem e

discutirem os trés textos para darem respostas as questdes que lhes foram apresentadas.

4.3.1.1. O primeiro texto jornalistico

Tao logo entregamos as folhas com o text® alunos, procuramos identificar
quais seriam as estratégias utilizadas por eles para realizarem a leitura.

Nessa observacéo inicial, verificamos que os estudantes haviam combinado de
dividir o texto em fragmentos e que cada componente do grupo, um apds o outro, seria
responsavel por ler cada fragmento.

De acordo com o que nos propdem Borasi e Siegel (2000), essa forma de a
leitura acontecer tende a contribuir pouco quando se buscadaxpgapel da préatica

de leitura nas aulas ddatematica.Essa estratégia permite ao leitor intesarbem
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apenas do fragmento que ele leu, deixando, assim, de ter uma visdo mais ampla do
assuntoabordado pelo texto. Segundo as autoras, uma das dasatiégleitura que

pode ser utilizada para uma melhor compreenséo do que lemosas, iateirarmos de

partes do texto, interromper por um momento a leitura para que surja um espacgo para
que duvidas, opinides e questionamentos sejam levantados. Esse tespieca se

tornar um campo fértih fim deque o aluno possa perceber as relagbes intrinsecas da
leitura com uma efetiva aprendizagemMigtematica.

Ademais, as maneiras como o0s alunos estavam procedendo com a leitura do
texto destoavam, também, do quepde Leffa (2009), ao valorizar a interagéo entre 0s
sujeitos durante a leitura como condicdo indissocidvel para se obter éxito em sua
pratica. As oportunidades para que acontecesse uma pratica de leitura que evidenciasse
uma maior interacdo entre os adgndificilmente acontecemna Assim, natentativa de
auxiliar os alunos na escolha de uma estratégia que pudesse contribuir para ampliar as
possibilidades de interagcdo entre eles, procuramos, desde a primeira intervencéo,
orientalos nessa escolha.

Buscand se adequarem as nossas sugestdes, todos 0S grupos que estavam
envolvidos nas atividades procuraram imprimir uma nova dinamie#tura @ texto.

Nessa nova maneira de os alunos lidarem com o,téitgossivel verificar, até
determinado momento, um é&scimo nas manifestagfes de interagbes entre os alunos.
No entanto, tdo logo eles terminaram e tomaram conhecimentardfasque haviam

sido propostas para mediarem as interacfes, observamos uma éeekideducao
nessas interacoes.

Percebemos que, d&rem o que as questdes propunham, os alunos evocaram
suas habilidades individuais para obterem
sido proposto. Isso se tornou bem nitido para ndés ao presenciarmos e registrarmos o
momento em que os alunos de um a@pepos negociavam a forma de cada um

participar do processo de realizacdo das tarefas.

Clemildo: Olha, meninas, o Luiz e eu vamos esperar Vocés lerem o
texto novamente, retirar os dados e passar para a gente. Ai depois nés
entramos na jogada. S6 para fazer as contas. Porque esse negocio de
interpretar textos ndo é comigo. Semprdrago nesse negiic

Luizz E verdade, meninas. Vocés sabem gue eu sou fera em
Matematica. Além de gostar muito, sempre tive facilidade. Com os
dados nas mapgca facil.

Flavia: Para mim esta tudo bem. Enquanto isés vamos esperar.
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Ana Clara: Acho que vocés estdo camsperteza. Escolheram a parte
mais facil. Depois que nds passarmos as informacfes para vocés, essas
continhas serdo muito faceis, mas tudo bem. Se deixarmos pra vocés
fazerem essa parte que ficou para nos fazermosyaidsair nada
mesmo.

Luiz: Nao é nad disso, Ana Clara. Essa € uma maneira de cada um
fazer um pouquinho. Assim todos participam.

A intencdo dos alunos Clemildo e Luigo propor uma forma de todos os
componentes do grupo se inserirem nas atividades que estavam acontecendo na sala de
aula raquele momentopoder i a ter evidenciado o fAconh
participantes sabem, o que eles podem fazer, como eles podem contribuir para um
empreendi ment o0 ( WENGER, 1998, p.126) . Log
configurouse uma situacdo que zia a tona uma das unidades de andlise propostas
pelo autor para verificar se uma pratica foi formada dentro dos pressupostos de
aprendizagem situada. No entanto, apenas a manifestacdo de uma das unidades
propostas por Wenger ndo era suficiente para tn@spostas consistentes as nossas
indagacdes sobre a potencialidade dessa modalidade de texto para uma abordagem da
Matematica no Ensino Fundamentalestabelecendo relacbes com aspectos da
perspectiva da aprendizagem situada que elegemos como foco devestigacao.

O reconhecimento das habilidades individuais dos sujeitos num grules@o
constituir numa explicitacdo bem clara de que eles sdo membros desseEgisgm
pode contribuir para que esses sujeitos se reconhecam como parte de uma determinad
comunidade, levandos, em algum momento, a participarem, de alguma forma, das
praticas que ocorrem no espaco em que eles estdo inseNdoentanto, esse
reconhecimentoem sempre nos permite perceber o desenvolvimento da pratica sob um
ponto de vistanais amplo.

Ao propor aos colegas uma divisdo bem nitida das tarefas relacionadas com a
leitura do texto que abordava a situagcédo das criangas vitimas da exploracdo da méo de
obra infantil, Clemildo, com a aprovacao do colega Luiz, de maneira inconsaisnte n
privou da oportunidade de obtermos, a partir da interacdo desse grupo, informacdes que
pudessem evidenciar mudangas nas formas de participacdo dos alunos (LAVE, 1996;
FRADE, 2003).

Acreditamos que essa privacao degeuao fato de a participacdo dosnak
nas atividades de leitura e interpretacdo do primeiro texto jornalistico ter acontecido em

dois momentos bem delimitados. Num primeiro momento, Flavia e Ana Clara releram o
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texto na busca por informacées numéricas para satisfazerem a demanda de @lemild
Luiz para procederem@soperagfesnatematica. Mais adiante, observamos o momento

da participacdo de Clemildo e Luiz, num esforgo intenso para resolverem as questdes
matematicamente.

Além de fragmentar a participacdo em dois momentos distintos, incijpatids
de nos apropriar de uma visdo mais abrangente do comportamento dos alunos, desde o
momento em que iniciaram a leitura do texto até a entrega dos registros por eles
produzidos, a estratégia adotada pelo grupo de Clemildo, Luiz, Ana Clara e Flavia,
saviu-nos também para verificar que os alunos, para que uma atividade possa se
caracterizar com algo préprio de ser tratado nas aulltatimaticaprecisam associa
la indispensavelente a um trabalho com ndmeros.

Ao atribuir a tarefa de ler @enterpretar o texto as meninas, 0s meninos
reconheceram a habilidade delas para tal, ao mesmo tempo em que se reconheceram
mais aptos para desenvolverem a parte das atividades que julgaram exigir mais dominio
de Matemética.

As atividades envolvendo a leitu e a interpretacdo de textosihdm
acontecido nas aulas ddatematica,mas os alunos sé conseguiram perceber o0s
aspectos do texto relacionados corMatematicano momento em que se apropriaram
das informacgfes numéricas extraidas do texto pelas menirasalharam na resolucao
das questdes.

Ainda que tivéssemos apresentado aos alunos um texto com uma quantidade
consideravel de informacdes numéricas, esperavamos que as relacdes que eles
estabeleceriam entre o texto eMatematica,depois de l8o e diguti-lo, pudessem
extrapolar os limites dessas informacdes. Narén, ndo foi 0 que aconteceu.

Por se tratar de um texto que apresentava informagdes sobre o avanco do
combate da exploracdo da méao de obra infantil no Brasil, em que se evidenciava a taxa
da queda do numero de criancas que deixavam de ser exploradas a cada ano, propus a
seguinte pergunt a: RnSe a queda se manti ver
quantas criancas de 5 a 13 anos ainda continuardo sendo exploradas em 2010? Por

g u ° \Pefamos as respostas dadas por alguns grupos.

Grupo A: Sim. Basta multiplicar por trés o numero de criancas que
deixavam de ser exploradas de 2006 para 2007 e depois diminuir esse
valor de 1,2 milhdes, total, explorado em 2007.
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Grupo B: E possivel dizer que até 2010 tera exploracdo da mio de
obra infantil, porquese fizermos 1,2 milhées menos 171 mil trés
vezes encontrariamos 316000.

Grupo C: Se esta queda se mantiver constante de 2007 até 2010, é
possivel dizer quantas criancas de H.3aanos continuard sendo
explorada em 2010, porguse multiplicar o nimero da queda com o
namero de anos e pegar o resultado e diminuir de 1,2 mitedesos

o resultado.

Observase, pelos registros produzidos por esses grugmgrocurarem um
caminhopara responderem a questdo que lhes propusemos, que nenhum deles abdicou
da realizacdo de um ou mais calculos com os numeros do texto envolvendo as operacdes
fundamentais. Nenhum aluno sequer questionou nossa indagacdo. Todos aceitaram a
guestdo sem se gigionar criticamente diante do que leram. Esperdvamos que, ao
cotejarem seu contelddo com a questdo proposta, eles percebessem que nao seria
possivel fazer nenhuma afirmacdo, pois ndo se tinha conhecimento do namero de
criancas que deixariam ou entrariaenfaixa etaria ds 5 aos 13 anos nesse periodo.

A busca por dados numéri¢cgera poder elucidar as questdes que elaboramos
para serem mediadoras das discussdes entre os alunos ao lerem o texto sobre a
exploragdo da méo de obra infantdi uma constantelurante o desenvolvimento das
atividades. Houve momentos, durante as interacfes, em que, ao ndo encontrarem dados
no texto que fossem suficientes para ajladaa responder as questdes utilizando
métodos tradicionalmente usados nas auladaematica,alguns alunos procuraram
por esses dados em outras fontes. Vejamos o caminho trilhado por um dos grupos para
responder ) seguinte quest«o: ADe acordo
criancas brasileiras de 5 a 13 anos eram vitimas da exploracdo da offa oantil.

Como vocé procederia para estimar quantos por cento este valor representa da

popul a-«o0o total do Brasil ?0.

Bianca: Olha, gente! Para responder essa pergunta eu acho que nos
precisavamos saber qual € o numero total de habitantes que o Brasil
possui.

Ashely: E verdade! J4 li o texto diversas vezes e ndo consegui
encontrar esse dado. Ai vai ficar complicado.

José:Acho que eu tenho uma ideia. Se eu for a4 na informatica, tenho
certeza que encontrarei isso na internet. Ai vai ficar moleza.

Lucas Eduardo: E isso mesmo, José. Boa ideia. Chegangé ko

clicar Brasil. Ai vocé vai encontrar um monte de informagéo, mas nao
demora.
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Vemos pelas falas produzidas por esses alunos que, mesmo diante de uma
questao relativamente facil, em que conheasiiraero total de brasileiros ndo seria tdo
importante eles se preocuparam com essa informagéo. Estavamos mais interessados em
conhecer as estratégias que os alunos utilizariam para responder a questdo e nas
discussbes que seriam desencadeadas no gruptopatdacdo dessas estratégias. No
entanto, percebemosais uma vezo quanto as informac¢des numeéricas se constituiram
num elemento primordial para que as atividades em que os alunos estavam envolvidos
pudessem ter sentido matematico.

Mesmo que, até entiestivéssemos realizando apenas a primeira intervencao
no campo de pesquisa, em que buscavapmsmeiodo uso de textos nas aulas de
Matematica, criar um espa¢o para que o0s alunos pudessem, de maneira critica,
estabelecer uma relacdo com esse campalkr sjue extrapolasse os limites impostos
pelos livros didaticos e pela mera transmissepcado de conteudos (COLL, 1994)
paraque a tematica do texto pudesse levar os alunos a vivenciar uma experiéncia com a
Matematica que valorizasse muito mais psaticas especulativas do que as praticas
fortemente marcadas pelo rigor dos algoritmos e das operacdes fundamentais,
constatamos que nossas expectativas quanto a exploracdo do texto jornalistico ndo se
confirmaram.

Percebemos que, embora a tematica xiio te as questdes que propusemos aos
estudantes pudessem ldeé a ter essa experiéncia, a grande quantidade de niseeros
tornou uma consideravel barreira. Ainda que fosse possivel propor conjecturas que
prescindissem dos numeros presentes no textontduea realizacdo da intervencéo
envolvendo o primeiro texto jornalisticaconstatamos que esses numeros se
constituiram em um elemento formatador das discussées desencadeadas nos grupos. No
entanto, consideramos pertinente a realizagdo de mais uma igérviemdo como
suporte um texto jornalistico, para ndo sermos precipitados na analise sobre as
potencialidades e limites dessa categoria de texto para uma abordalytenfatica

no Ensino Fundamental a luz de uma perspectiva de aprendizagem situada.
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4.3.1.2. Sobre a participacdo dos alunos ao explorarem o primeiro texto

jornalistico

Estarmos atentos as maneiras de os alunos se comportarem durante a realizacéo
das intervenc¢desetornou uma das nossas principais preocupacdes ao procedermos
coleta do material empirico da pesquisa. Tinhamos o objetivo de verificar que tipos de
textos poderiam se configurar como fontes mais promisspratgndendgromover
uma maior interacdo entre os alungsle evidenciasse uma nova maneira de se
participardas atividades propostas durante as aul&gadematica.

Na busca por uma fundamentacdo tedrica que nos permitisse encontrar um
referencial para identificar as formas de participagdo existentes e procedermos com
nossas analises para verificarmos se howe,ndo, mudanca nessas formas de
participacdo, ancorammos nhas contribuicbes de estudiosos da perspectiva de
aprendizagem situada como Lave e Wenger (1991), Lave (1996), Wenger (1998),
Winbourne e Watson (1998), Boaler (2002), Frade (2003).

Somossabedaes de que essa perspectiyae vislumbra a mudangias formas
de participacdo durante o processo de aprendizagmmm a maior evidéncia de que
houve aprendizagem, oferesesum leque bem amplo de possibilidades para explora
la. Por isso,salientamosmas uma vez que, em nosso estudo, limitamos a nos
apropriarmos das contribuicdes dessa perspediva dizem respeito as formas de os
alunos participarem daquilo que Ihes é proposto na sala defardado emergir,
durante as atividades de leiturargerpretacdo de textos nas aulasMiematica,
algumas caracteristicas gee configuran em uma prética, na acepcdo apontada por
Wenger (1998).

Essa limitacdose explica devido a existéncia de muitas pesquisas que
procuraram embasae nas contribuicbes da perspectiva de aprendizagem situada
evidenciando outros aspectos ndo abordados em nosso estudo. Dentre essas pesquisas,
destacamos aquelas realizadas por Gregd®91), Lerman (2001), Frade (2005) e
Pamplong2009).

De acordo com essa perspectiva de aprendizagem, oS sujeitos podem ser
participantes plenos das atividades que s&o desenvolvidas, mas, gaddm®am,

participar ocasionalmente ou de maneira timidgpdéscas que ocorrem no contexto no
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qual estdo inseridos, ocupando uma posicdo denominada pelos autores como

Aperi f®ricado. Podem, ainda, ser n«o partici
Em relacdo aos sujeitos envolvidos com as atividades de leitura e interpretacéo

do primeiro texto jornalistico, pudemos verificar nitidamente a presenca dessas trés

diferentes formas de participacéo. Charles e Jodo foram os Unicos alunos da turma que

em nenhum momento da realizacdo das atividades envolvendo essget@xtostraram

estar interessados em participar do que lhes era proposto. Vejamos a seguir o dialogo

estabelecido entre a professora e o aluno Chddge no inicio da aula em que

propusemos a turma trabalhar com o primeiro texto jornalistico:

Professora: Charles, vocéra trabalhar no grupo E, portanto pegue
seu material e se aproxime dos cakeg

Charles: Eu ndo quero fazer parte desse grupo. Esses meninos sdo
muito chatos. Pior ainda, eles ndo sabem nada.

Professora:Mas vocé sabe. Vocé é inteligente. Eles podemmdpre

com vocé.

Charles: Nada disso. Se for para ficar nesse grupo, eu prefiro ficar
sozinho.

Mesmo com a insisténcia da professora, Charles se manteve irredutivel. Assim,
ele foi para a ultima cadeira da sala, onde passou quase o tempo todo envolvido com
outras atividades.

Em relacédo ao aluno Joado, ndo conseguimos, nessa intervencao, fazer nenhum
registro que pudesse confirmar sua condicdo de um n&o participante. Devido a um
desentendimento com os colegas, a professeracaminhou para a diretoria. Sorteen
depois de muito tempo, quando a aula ja estava terminando, € que Jo&o foi reintegrado
ao convivio da turma.

Todos os demais alunos proaara participar ativamente das atividades. No
entanto, conforme ja comentamos, foram participacdes pautadas mugtopeta
aplicacao das habilidades individuais de cada aluno do que algo resultante de uma agao
integrada dos mesmos. Ressaltamos a participacdo dos alunos Lucas, Luiz, Lucas
Eduardo, Bianca, Jos€, Asheley, Peter.

Dentre esses, 0 aluno Peter oscilava emtreestar envolvido com os trabalhos,
contribuindo decisivamente em algum momento para a sua execucado, ora participar de

outras atividades alheias ao que se propunham desenvolver os demais colegas. Essa
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atitude de Peter deixava indicios de que ele poderiaim participante periférico das

praticas de leituras durante as aulaMdématica.

4.3.1.3. O segundo e o terceiro textos jornalisticos

As atividades envolvendo mais dois textos jornalisticos s6 aconteceram nas
ltimas intervengdes que realizamos no contdatpesquisa.

Inicialmente, tinhamos até pensado em n&o utilizar outro texto jornalistico,
pois, em nossa primeira experiéncja haviamos notado o quanto essa modalidade de
texto, impregnado por uma quantidade significativa de numeros, conrsétoiama
limitagdo para que os alunos pudessem, em sua relagdo com a pratica da leitura de
textos nas aulas delatematica,dar vazdoa sua imaginacao, criando eles mesmos,
alternativas que viessem responder as indagacdes que surgissem a partir do texto e das
questdes que haviamos proposto. No entanto, pelas razdes ja explicitadas aqui,
precisavamos dem numero maior delados que nos permitissem oraseguranca
guanto as impressdes que haviamos tido em nossas observacdes sobre o trabalho com o
primeiro texto prnalistico.

Mesmo quenessa intervencadenhamos utilizados dois textos, as questdes
que elaboramos para serem mediadoras das interacdes estavam relacionadas ora a um
texto, ora ao outro. Também nos preocupamos em propor questdes que possibilitassem
aosalunos estabelecer relacbes entre os textos, uma vez que a tematica de ambos fazia
referéncia a um problema comum: a situacdo da floresta diante da exploracdo
incontrolavel pelo homem e a questdo da estiagem nos estados mais aridos do Brasil,
que, em pad, pode ser vista como consequéncia dessa exploracao.

Embora esses textos, conamuele que trazia a discussdo a situacdo das
criangas que sao vitimas da exploragcdo da méo de obra infantil, oferecessem aos alunos
subsidios para que fizessem inferéncias exteapolassem o0s aspectos numeéricos ou
apenas tangenciassem esses aspectos, mais uma vez nao foi essa atitude a que
constatamos.

Preocupamaos, durante esta intervencdo, em criar um espaco em que 0S
alunos pudessem gozar de liberdade para responder st®agugue acompanhavam
todos os textos utilizados em nossa investigacdo. Sempre pautados pelas interacdes

ocorridas nos grupos, permitimos, também, que os estudantes, depois de lerem o texto,
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pudessemelaborar algumas questdesm base ndeitura, procurado estabelecer
relacdes entre essas questded/atematica.

Por ter sido esta a sexta intervencdo, momento em que os alunos ja haviam
trabalhado com outros textos no decorrer da pesquisa, esperavamos um pouco mais em

relacdo as questdes elaboradas. Aisegstdo algumas dessas questdes:

1) Segundo o INPE, quantos por cento dos alertas confirmados com o
desmatamento constataram corte raso da floresta?

2) Que estado do Nordeste teve o maior numero de situacbes de
emergéncia?

3) Se 10% do estrago fosseuperado, quantos campos de futebol
seriam precisos para cobrir a area da destruicao?

4) Se o tanto de municipios atingidos na Paraiba fosse igualmente
dividido entre todos os estados Mordeste com quantos municipios
cada estado ficaria?

5) Quantos munipios do Nordeste foram atingidos pela estiagem?

6) Qual é a soma da quilometragem dos municipios que estdo
dispersos 30 e 40 km?

7) Quantos municipios de Alagoas e Bahia estao sendo afetados?

8) Se ao todo sdo 486 municipios em situacdo de emergéneiagsab
gue destes 403 estdo no Nordeste, quantos municipios estao
localizados em outros estados?

Observase que as questdes elaboradas pelos alunos estavam sempre associadas
a respostas que facilmente seriam encontradas no texto. Ndo houve preocupacdo dos
estudantes enpropor questbes que transpusessem os limites das informagbes
contidas. Ou seja, ndo apareceram questdes que evidenciassem um envolvimento do
grupo com a leituraque ultrapassasse a busca por nimeros para justificar as relacdes da
quesdoelaborada com Klatematica.

Para nés, um exemplo claro do distanciamento dos alunos de situacfes do texto
subjacentes Mateméaticaque fugissen da mera transposicdo de dados para respondé
las esta no ndo surgimento de questdes que trouxessem a discam3@® mais
profundas para explicar o elevado indice de estados nordestinos entre aqueles que mais
sofrem com a estiagemna inexisténcia de questdes que permitissem refletir sobre as
possiveis contribuicbes a serem dadas pelos leitores para ajudarneaantes
problemas abordados pelos dois textos.

Quando refletimos sobre as possiveis razdes que levaram os alunos a optarem
por elaborar questbes bem diretas, sem se debrugcarem um pouco mais sobre o que

leram, acreditamos que elas se vinculam as expeimg leitura que 0os mesmos
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vivenciaram em outras oportunidades. Segundo Pimm (2000), muitas das oportunidades
de leituras que tém sido criadas durante as aulddatiematicatém se configurado

muito mais como atividades que visam oferecer ao aluno unrtgupara extrair
informacdesaplicaveis na resolucdo de uma questdo ou problema do que como
atividades de leitura enriquecedoras, que sao aquelas que, a ngsperwéem
aprender significativamente (COLL, 1994), podendo idAserem atividades de
investigacdo na sala de aula (PONTE, 2003). Assim, por estarem familiarizados com
esse tipo de tratamentiadoa leitura nas aulas ddatematicae ir buscar no texto, de
forma objetiva, informacdes para resolver algum calculo, ao se depararem com a
situacdo de ter que elaborar, em vez de responder, uma questdo, os alunos,
mecanicamente, recorreram primeiramente as informacfes datlagm para gerar as
guestdes.

Verificamos, em nossa segunda intervencdo no campo de pesquisa, em que 0s
alunos tiveram como suporte de leitura dois textos jornalisticos, que essa modalidade de
texto repleto de informacdes numéricas tende a se configurar como um texto que,
segundo Pimm (2000podemos denominar como f@Aminasao,
como fonte de ferramentas para serem extraidas e prontamente utilizadas. Além dessa
constatacdo, observamos, também, que a grande quantidade de nimeros, mais uma vez,
impediu os alunos de vivenciane durante as aulas, novas experiéncias com a
Matematicalsso foi por nés confirmado ao analisarmos o episo6dio, em que um grupo
discute as estratégias para iniciarem a elaboracdo das questfes sobre as situacfes do

texto em que seria possivel estabeleglacbes com Matematica.

Sulamita: Pronto! Agora é a quest&o quatro.

Alexandre: Ah! Vai ser facil. Dois textos para encontrarmos quatro
questdes. Vai ser bem rapido.

Sulamita: Fica esperto, Alexandre! Nao pode ser qualquer questéo.
Tem que estar relacionado coriMatematica.

Alexandre: Uai! Tem que ser?

Yasmim: E claro, Alexandre. Vocé ja viu atividades nas aulas de
Matematicague ndo estejam relacionadas comiaeméatica?

Sulamita: Isso mesmo, Alexandre.

Alexandre: Ah! Entao as questdes tém que ter calculos?

Yasmim: Claro! Matematicaé calculo. Se nao tiver calculodo vai
nem sequer parecer cdviatematica.

Rafaela: Tudo bem, gente! Nao vai ser dificil fazer as questfes, pois
o0s textos estdo cheios de numeros.

Yasmim: Isso mesmo! E so inventar problemas.
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Sulamita: E! Da para fazer de adi¢do, subtracio e outras coisas da
Matematica.

Depois de desenvolvermos duas idides de leitura e interpretacado de textos
nas aulas deMatematica utilizando trés textos jornalisticos, caracteristicamente
marcados pela presenca de muitas informag¢Bes numéricas, constatamos as limitacdes
dessa modalidade de texto para a promocéao ddates de leitura na sala de aula que
possibilitassem ao aluno estabelecer uma relacdo ddieteanaticadiferente daquela
promovida por praticas de ensino tradicionais. Notamos que a presenca dos numeros
reforca os aspectos sintaticos da linguageateméta, impedindo os alunos de
enxergar aMatematicasob um novo prisma. Em nossa opinido, essa atitude diferente
em relacdo Matematicaseria fundamental para promover algumas mudancas em sua

abordagem no Eimm Fundamental e Médio.

4.3.1.4. A participagdo dos aluros ao explorarem o segundo e o terceiro textos

jornalisticos

Ao procedermos maisuma intervencdo no campo de pesquisa permitindo aos
alunos explorarem doisutros textos jornalisticos, em relacao saia participacéo,
esperavamos nos deparar com duas provaveis situacdes: ou os alunos mudariam as
estratégias para o desenvolvimento das atividades envolvendo os textos, procurando
contribuir cada um dentro das suas possibilidades e limitacdes para a reae tapdas
as etapas do que lhes havia sido propostoc@mupdurante a realizacdo dos trabalhos
envolvendo o primeiro texto jornalisticelesestabeleceriam uma divisdo bem clara das
tarefas que evidenciasse as habilidades individuais de cada um.

Verificamos queno decorrer dssa intervengdo, mais uma vez, prevaleceu a
estratégia de os alunos especificarem a funcdo que cada um estaria incumbido de

desempenhar para que eles pudessem realizar a tarefa.

Rafaela: Vamos |4, gente! E hora de escrever. Eu ¥aamim ja
encontramos as respostas.

Sulamita: Muito bem! Mas esta ndo é uma tarefa minha. Conforme
combinamos, essa parte seria do Alexandre.

Yasmim: Alexandre, toma o seu lugar. Nao foi vocé que ficou
responsavel para escrever as respostas? As mergnag dizemos a
nossa parte.

Alexandre: Pode deixar que rapidinho eu faco isso.
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Essa divisao clara das fungbes de cada um no grupo mais uma vez nos impediu
de verificar o comportamento dos alunos de maneira integral. Mesmaluyaate a
leitura e intepretacdo dos textpgenhamos observado uma relativa interacdo para
formulacdo das respostas, essa interacdo envolvia apenas alguns componentes do grupo,
pois, de acordo com o combinado entre eles, 0s outros deveriam aguardar o momento
para contribuing paa a concluséo das tarefas.

Observamos que essa estratégia de estabelecer uma divisdo bem nitida dos
papéis de cada um para o desenvolvimento das atividades foi compartilhada por todos
0S grupos que participaram da pesquisa. Os critérios utilizados Earadiessao
procuravam levar em consideracdo as areas em que 0s alunos se consideravam mais
aptos. Nesse sentido, alunos com melhor desempenho em Lingua Portuguesa ficaram
responsaveis pela leitura, interpretacdo dos textos e pela extracdo das informacdes
numéricas que, em sua visao, dariam uma conotagdiematicapara a atividade que
estava sendo desenvolvida, enquanto os que tinham mais facilidadeMatenzética
se encarregavam de resolver as questdes.

Levando em consideracao o referencial tedrico gotamos neste estudo para
identificar as formas de participacdo dos alunos durante a leitura, interpretacdo dos
textos e resolucéo das atividades, observamos que as manifestacdes dpqusndos
da realizacdo dos trabalhos que nos propusemos realgsa Begunda intervengao
mostraram pouca diferenca em relacdo ao que aconteceu ao abordarmos o primeiro
texto jornalistico. Percebemos o0s alunos com o6timo desempenhblag@matica,
segundo as informacdes apresentadas pela professora, sempre tomaretiva paca
a realizacdo das tarefasp passo ques alunos com maies dificuldades com os
calculos tiveram seu espaco de participacdo reduzido, limissmdpenas a fazer os
registros das resgtas formuladas pelos colegas.

Embora, de maneira geral, édssemopercebidodurante a realizacdo de mais
uma atividade envolvendo textos jornalisticos, que a delimitacdo prévia das formas de
participacdo de cada aluno pelos proprios grupos nos dificultaria identificar nitidamente
niveis diferenciados de partieigdo e possiveis variagcbes nesses niveis no desenrolar
dos trabalhos, destacamos a consolidacdo da participagcdo do aluno Jodo em sua
caminhada rumo a se tornar um participante pleno da pratica de leitura e interpretacéo

de textos na sala de aula. Houaimda um episédio vivenciado por alguns alunos e a
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professora da turma tendo como protagonista o aluno Luiz, que evidensse
reconhecer e ser reconhecido como parte de uma comunséadenstitui como
fundamental para determinar a forma de um sujeito se inserir nas préaticas que sdo

desenvolvidasessa comunidade (PONTE, 2003).

Professora:Luiz, por que vocé ainda ndo se juntou com os colegas?
Luiz: Ah! N&o estou querendo continuar nesse grupamueasthando
essas meninas muito chatas. Queria que fosse feito outros grupos.
Professora: Mas ndo pode. Para isso 0s outros colegas teriam que
querer isso também. Que tal vocé escolher um outro grupo e se juntar
aos seus componentes.

Luiz: Ir para onde?

Alex Vem para c4, Luiz.

Luiz: Acho que ndo. Ai esta meio confuso.

Som:Vem para 0 n0sSso grupo, entao.

Jodo: Isso mesmo, vocé é muito bom evtatematica.E vai nos
ajudar bastante.

Professora:E ai, Luiz, vocé vai para o grupo dos meninos?

Luiz: E! Vou para o grupo deles, professora.

Ao se tornar membro do outro grupo, o aluno Luiz, que durante todas as
intervencdes anteriores havia se mostrado um participante ativo de todas as atividades
propostas e que nesta, inicialmente, apresentava isdieimcupar um outro nivel de
participacéo, retomou sua posicao inicial e contribuiu decisivamente para que o grupo

cumprisse com a realizagéas atividades.

4.3.2 Textos matematicos

Os textos mateméaticos que utilizamos na realizacdo de nossa pesquisa foram
explorados pelos alunos na segunda e na quinta intervencdo. Esses textos séo duas
cronicasque ndo apresenta informagdes numeéricas explicitas como as que estavam
presentes nos textos jornalisticos.

A opcéo por textos sem os dados numérgmdeveu ao nNEsO interesse em
perceber qual seria a reacdo dos alunos diante de um texto que exigiria um
posicionamento de sua parte muito mais critico e reflexivo do que aquele que haviam

assumido quando da leitura do primeiro texto jornalistico.
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Continuariam os alursocom melhor desempenho nas praticegematica
escolares tradicionais tomando a iniciativa de conduzir os trabalhos, como haviam feito
ao explorarem os textos jornalisticos? Nesse caso, mesmo ndo sendo necessario, 0s
alunos definiriam como estratégjaa escolha de algoritmos e a ampla utilizacdo das
operacdes de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo, permitindo aos demais
participantes apenas ocuparem uma posi¢cdo secundaria em todo o processo de
desenvolvimento das atividades? A inexisténcia de rasmeo texto para praticadas
atividades reduziria a importancia do papel desempenhado por esses alunos, ampliando
0 espaco de participacadaquelesque até entdp haviam ocupado uma posicao
periférica em sua forma de participar do que havia sido proposto? Isso contribuiria para
gue discussdes mais intensas fossem desencadeadas, evidenciando uma maior interagéo
entre os sujeitos envolvidos na investigacédo?

Na buscapor respostas a essas questbes, optamos por oferecer aos alunos a
oportunidade de expl or ar ,mateneaiceea so icrati epri v eand- »
|l menes e Jakubovic (1982), e a crlnica ACol
(1985).

A seguir, apreentaremos 0s resultados que obtivemos ao realizar as duas
intervengbes envolvendo os textos matematicos, bem como nossa andlise desses
resultadostendo em vista o referencial da aprendizagem situada queosstaiotando

nesta investigagao.

4.3.2.1. O primeiro texto matematico

Ao tomarem contato com o primeiro texto matematico, inicialmente os alunos
se mostraram um pouco resistentes, principalmente pela falta de niameros que lhes
permitissem perceber instantaneamente a relacdo entre o textdMatematica.
Observamos que essa relacdo era fundamental para que as atividades que haviam sido
propostas se inserissem na aula com significado para os estudaggesosve que

disse o aluno José.



91

José:iEste texto ® bem mais chato gque
semangassada que falava do trabalho infantil tinha muitos nimeros

gue dava pra gente perceber facilmenkdatematicanele, agora este,

nNn«o tem nenhum numerozinho pra nos a

A reacdo de José, um dos alunos considerados étimddagemaica pelos
critérios de avaliacdo adotados pela professora da turma, foi compartilhada por todos os
seus colegas que, durante a realizacdo da intervencdo com a exploracdo dos textos
jornalisticos, haviam se destacado pela habilidade de trabalhar bem cbalosim
matematicos e transitar com facilidade pelo mundo dos célculos. No entanto, mesmo
dentro do préprio grupo de José, percebemos algo que julgamos digno de ser registrado.

A aluna Bianca, que, durante os trabalhos envolvendo os textos jornalisticos,
restringiu sua participacdo a leitura e interpretacdo dos textos para que os colegas Lucas
Eduardo e José procedessasoperacdes que eles julgavam necessarias para elucidar
asquestdes, mudou sua atitude, mostraselonuito mais ativa. Procurou ampliar a sua
participagdo no desenvolvimento das atividades.

Essa nova atitudeadalunaevidenciava ndo apenas sua sensibilidade para se
relacionar com a nova modalidade de texto, emagoapacidade para ler e interpretar
seria muito mais importante do que apenas a extracdo de dados numéricos e sua
imediata utilizacdo em operacOemtematica, mas, também, uma nova forma de se
inserir nas atividades que estavam sendo desenvolvidas.

Diante da reacdo de José frente ao te®iancabuscou, de maneira bem
habilidosa, mostrar aos colegas uma alternativa para atingir os objetivos estabelecidos
para o texto que narrava o didlogo entre o caipira e 0 advogado.

Bianca: A Sa b e, J os ®, indo nag wuestdesspbd® sep e d
resolvido sem usar numeros. Basta nos lermos e interpretarmos as
coisas direitinhas. Depois € s6 escrevermos 0 que a gente acha
opinido. E uma forma diferente de abordaMatematica.Ficamos

mais livres para decidirmos o quedaz . 0 .

O episoddio entre os alunos José e Bianca se configurou como um divisor de
aguas. Proporcionou, a partir de entdo, o surgimento de uma nova dinamica interativa
entre os alunos de seu grupo. Os alunos mpelecorrer dograbalhos envolvendo os
textos jornalisticos, empreenderam esfor¢cos para liderarem o desenvolvimento das
atividades buscaram continuar desempenhando esse papel. No entanto, como o texto,

agora, ndo trazia muitos numeros, ndo lhes foi possivel exercer essa lideranca da mesma
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maneira. Drante o tempo em que esses alunos se debrucaram sobre osthxteas
questdes que haviamos proposto para serem exploradas na segunda intervencéo,
percebemos diferencas grandes em sua atitlfles réio aparentavam tea mesma
seguranca de quando estavde posse dos dados numéricos. Olhavam de um lado para
0 outro, balancavam a cabeca e ndo conseguiam agir. Seetirdgeis, impotentes
diante da nova situacdo. Ja ndo podiaropor aos colegas tarefas de padbass
informacdes a serem usadas nosutékque eles tanto dominavam.

Diante dessa situacdo até entdo nunca enfrentada por eles numa aula de

Matematicatentaram resolver entre si o dilema com o qual se depararam.

Lucas Eduardo: E ai,José, vamos pensar em alguma estratégia para
iniciarmos noso trabalho. O tempo esta passando!

José Esta dificil. Nem sei o que vamos calcular e quais nameros

vamos usar para isso. Acho que este texto esta meio complicado.
Parece que esta faltando informagoes.

Sem saberem o que fazer para dar inicio as ativddade nv ol vendo a
matematicee o cai pirao, Jos® e Lucas Eduardo
entdo, haviam se comportado timidamente, apenas auxiliando durante o cumprimento de

alguma etapa das atividades desenvolvidas pelo grupo.

José:Vamos, Bianca. Vocé néo falou que seria facil, pois s6 bastava
ler direitinho que saberiamos resofver

Lucas Eduardo: E mesmo, Bianca. Vamos la.

Bianca: Realmente, eu falei isso mesmo, mas € preciso ouvir a
opinido de cada um para escrevermos a resposta certa. Todos tém que
falar. Nao € mesmo, Marta?

Marta: Concordo com vocé. O trabalho ndo é em grupo por acaso.
Todos tém que falar.

A ampliagdo do espagpara que Bianca e Marta se envolvessem de maneira
mais efetiva na execucdo das tarefas, durante a leitura e a interpretacdo do primeiro
texto matematico, demos um indicio nitido de que as rela¢des que seriam estabelecidas
entre os membros de cada grigasiam diferentes daquelas que se tinham manifestado
na exploracao dos textos jornalisticos.

As falas produzidas pelos alunos de diversos grupos no decorrer da aula
permitiram constatar que, embora ainda houvesse um reconhecimento, por parte dos

alunos,de suas habilidades individuais, ora voltadas para o célculo, ora voltadas para a

c
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leitura e interpretacao, essas habilidades ndo seriam suficientes para que eles obtivessem
éxito no trabalho em que estavam envolvidos.

As estratégigs adotadas pelos alunodurante a exploragdo dos textos
jornalisticos, de determinar previamente o papel que cada um desemperharia
transcorrer ds trabalhos, que nos impediram de observar as interacdes entre 0s
membros de cada grupo numa perspectiva mais ampla, mossardédadas ao
fracasso tado logo se iniciaram as atividades envolvendo a leitura e interpretacdo da
cronica escrita por Imenes e Jakubovic (1982).

A inexisténcia de numeros que induzissem o0s alunos a escolherem um caminho
pautado pela realizacdo de operacGaateméatica trabalhosas, sengue l|hes
possibilitassem refletiim pouco mais sobre o que lerdri determinante para que as
habilidades individuais, que evidenciavam, até certo ponto, um dominio mais mecanico
da Matematicafossem insuficientes para quegsipos dessem uma resposta rapida as
guestdes que elegemos como mediadoras para promover as discussdes entre os alunos.
Isso levou a uma maior valorizagdo das contribuicbes que cada um dos membros dos
grupos poderia trazer para a conclusdo das atividades.

Nessa nova configuracdo das relac6es entre os membros dos grupos, ndo havia
mais a fragmentacdo das participagcbes dos alunos em momentos nitidamente
delimitados. Todos procuravam, mesmo que em niveis diferenciados de participacéo
devido as suas potenciaides e limitacdes, a partir da troca constante de informacdes e
opinides, contribuir para a realizacdo de um empreendimento comum (WENGER,
1998).

Além de criar, na sala de aula, um espaco propicio para que cada decisdo
relacionada a resolucdo de uma quegtdioposta fosse pautada por uma intensa
negociagdo entre os participantes de cada equipe, o0 texto matesedte@lou um
instrumento potencialmente fértil para qudatematicafosseabordada, no contexto
escolar, de maneira mais especulativa.

Depois dderem e discutirem o texto, os alunos partiram para a resolugéo das
guestbes. Ao serem indagados sobre as possiveis razfes que levaram o caipira a nao
aceitar negociar a vendaa dgua da sua nascente para que o advogado pudesse
implantar a criacdo de pars, obtivemos desde respostas apoiadas em calculos

matematicos baseados em informag¢des numéricas hipotéticas, (uma vez que o texto ndo
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fornecia tais informacdes) até respostas que extrapolavam o domiNatelmatica.

Vejamos algumas dessas respostas:

Clemildo: Acho que ele fez bem. Ainda mais com essa histéria de
gripe do porco. Isso poderia trazer muitos problemas. Nao s6 para o
caipira, mas para os outros vizinhos. Deve ser por isso que ele ndo
quis saber de vender agua para que o advogado criasse porco

Luiz: Eu acho que ele ndo vendeu porque ele também tinha suas
plantag@es, o seu gado. E de maneira nenhuma poderia ficar sem agua.
Acho que ele pensou queom essa esperteza advogado ia acabar
com a sua nascente. O pior de tudo € que ia pagar quase nada.

Lucas: Acho que é porque o caipira pensou que o advogado iria usar
sua agua indevidamente. Ai ele ficou com medo que sua nascente iria
acabar.

Peter: Acho que ele ficariaesn dgua para se manter, por isso ele ndo
aceitou vender a gua.

Ainda que otexto ndo apresergse muitas informacdes numéricags
discussbes que aconteceram durante o desenvolvimento das atividades permitiram aos
alunos estabelecerem pontos de contatm @ Matematica.Notamos sua percepcao
dessa relacdo ao acompanharmos a discussdo entre alguns alunos e os esforcos dos
membros de um dos grupos utilizando os dedos das maos para buscarem uma
explicacdo que parecesse mais légica do ponto de vistatandica e que justificasse

a atitude do caipira ao rejeitar vender agua para o advogado criar 0S porcos.

Ana Clara: Eu acho que a quantidade de agua que ia passar pelo cano
de dois didmetros de polegadas valia muito mais do que a quantia
oferecida pelo advaglo.

Lucas Eduarda Acho que o caipira ndo vive s6 da venda da agua.
Vive também do seu trabalho na roga. Também acho que ele percebeu
gue sua agua nao valia a quantia que o advogado ofereceu.

Clemildo: Porque ele percebeu que a quantidade de agua que passaria
pelo cano néo valia a quantidade de dinheiro oferecida pelo advogado.

Percebemos, também, que o contato com um texto, nas auldatelaatica
que inicialmente, na visdo dos alunos, apresenfagaas indicios de ter intima relacao
com a disciplina, tornege um elemento instigador para que 0s mesmos pudgssam,
interacdo com seus pares, encontrar o significado de alguns conceitos matematicos
presentes no texto com os quais eles ainda ndonmaamérado em contato em suas
experiéncias escolares. Um exemplo interessante foi a discussdo desencadeada em um

dos grupoprocurandaompreender o significado slpalavras polegada e diametro.
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Clemildo: Vocés sabem o que é polegada de cano?

Luiz: Acho qe é a grossura, nao?

Ana Clara: Polegada, ClemilddVocé tem dificuldade para saber o
gue épolegada?

Clemildo: E que eu ndo sei se isso se refere a profundidade ou
grossura do cano, entendeu?

Luiz: Polegada de diametro deve ser a fundura.

Lucas: Polegada e diametro?

Luiz: Nao. Polegada de diametro.

Ana Clara: Deve ser a largura do cano.

Clemildo: Deve ser realmente a largura do cano.

Lucas: Polegada deve ser medida de alguma coisa. Do diametro
talvez.

Luiz: Tudo bem. Deixane continuar lendo.

Esse episodio, mesmo que nao tenhaipihisado aos alunos chegarem a uma
definicdo precisa de polegada e diametro, mosiasucomo as praticas da leitura de
textos matematicos na sala de aula de aula teadkes proporcionaum contato com
conceitos mmaticos de maneira menos formal do que acontece com os textos

presentes nos livros didaticos.

4.3.2.2. A participacao dos alunos ao explorarem o primeiro texto matematico

Diferentemente do quedcorreu nas intervencdes envolvendo o0s textos
jornalisticos, as nowarelacdes que foram estabelecidas entre os alunos durante as
atividades envolvendo a pr 8t imatamatidag ol ei t ur ¢
cai pirao nos pr op o rhaisticadagartcipacan dos alunosparaoo ma i s
cumprimento do que lhesWia sido proposto.

A definicdo prévia dos papéis a serem desempenhados por cada um, resultando
na fragmentacdo do processo de construcdo das respostas, tdo marcante durante a
abordagem dos textos impregnados de informag¢des numéricas, cedeu espaco para uma
maior valorizagdo do potencial de cada aluno e para 0 aumento de sua importancia para
0 grupo. Isso foi determinante para que todos estivessem continuamente engajados em
uma atividadepbjetivando construium entendimento comum, refletindo, assim, uma
paticipagcdo muito mais ativa dos estudantes na pratica em que eles estavam envolvidos
(WINBOURNE; WATSON, 1998).
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Ao buscarmos exemplos que confirmassem esse novo cenario na sala de aula,
proporcionado pela abordagem de um texto matemético, tseimpossivel ndo nos
remetermos a mudanca dos alunos Bianca, Marta, Ana Clara e Lucas em suas maneira
de participar das atividades desenvolvidas pelos seus respectivos grupos. De
Ami nerador eso, na acep-«o0 de Pi mpmma@E2000) ,
seja, os dados numéricos para que os seus colegas efetuassem os célculos, esses alunos
passaram a ser valorizados pelas impressdes que tiveram depois de lerem o texto e
confrontalo com as questdes mediadoras das discussoes.

Esse deslocamento de umasigdo secundaria, de estar a servi¢co dos colegas,
realizando uma tarefa especifica, para uma posicao que refletiu a ampliacdo do poder de
decisao desses alunos nos rumos dados ao desenvolvimento das atividades em que eles
estavam inseridos, permit®s cdocar em relevo o papel do texto matematico para
permitir aodiscenteobter éxib na aprendizagem (LAVE, 1996).

Embora o primeiro texto matematico tenha proporcionado uma nova dinamica
no desenrolar das atividades propostas, evidenciado huma amplia¢csjeado para a
participacdo de alunos que, até entdo, haviam se comportado a margem das etapas mais
importantes da pratica que estava sendo realizada, ressaltamos que os alunos que
haviam se destacado durante os trabatbosos textos jornalisticos tambémdraram
contribuir ativamente para o cumprimento das tarefas envolvendo a nova modalidade de
texto. Porém, sob uma nova perspectiva, eles adotaram outras estratégias. Procuraram
valorizar mais as contribuicdes que os outros colegas poderiam trazer pasfachal
dos trabalhos envolvendo a leitura e interpretagéo do texto.

Destacamos, também, a outra posi¢cao assumida pelo aluno Jodo. Mesmo néo se
envolvendo com a leitura e interpretacdo do primeiro texto matemaieitou
permanecer durante a aula ao lads colegas de seu grupo. Na intervencao anterior,

devido a um desentendimento com a turma, ele sequer péde permanecer na sala de aula.

4.3.2.3. O segundo texto matematico

Ao proporcionar aos alunos a oportunidade de explorarem, durante o trabalho
de campo, untexto com poucas expressdes relacionadas diretamevitegegnatica,
percebemgsmesmo que até entdo superficialmente, o potencial dessa modalidade de

texto para uma abordagem déatematicano Ensino Fundamental & luz de uma
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perspectiva de aprendizagem sitaaValorizando a interacdo entre os alunos e a
maneira deelesparticiparem das atividades envolvendo a pratica da leitura tmooo

de nossas observagdes, propusemos aos sujeitos da pesquisa que 0S mMesmos se
debrucassem sobre mais um texto matematicecdmdo subsidios que pudessem
corroborar ou refutar as possibilidades promissoras desses @xtqaaishaviamos
enxergado ao realizarmos a segunda intervencao.

Optamos, para a realizacdo da segunda atividade envolvendo um texto
matematico, pela cronicACom o mundo nas mM«O0SO, ( SABI NC
qualquer conteado matematico explicito e sem nenhuma informacéo numérica, o texto,
que narrava a histéria de um pai qaesiosara responder precisamente a pergunta do
filho sobre a localizacdo do Jap@mmpralhe um mapanundi, tinha nas entrelinhas,
segundo pensavamos, um campo fértil para ser explorado nas atMasedsticade
acordo com nossas intencoées.

Para essa intervencaddiaviamoselaborado algumas questdes que permitiriam
aos alunos recorrem diretamente a algum contetdo mateméatico conhecido por eles
anteriormente, tais como operacdes de adicdo, subtracdo e construcdo de reta numérica
envolvendo nimeros positivos e negativiestavamosnais interessadpsobretudoem
conhecer a opinido dedesobre as relacbes que poderiam ser estabelecidas entre a
Mateméticae o mapamundi e em saber como eles se comportariam para chegar a
definicdo dessas possiveis relacfes. Cam @sjetivg propusemos a seguinte questao:

ANa opi ni «o deacOeventfe® mapalirdi esaMaematica@lstifique
sua opini«oo6. Vejamos, a seguir, o0 processc
um dos grupos e a conclusédo de outras equipes a respeito das relacbes entre 0 mapa

mundi e aVatematica.

Charles: O mapamundi esta relacionado comMatematicaporque

nés podemos fazer um monte de contas.

Alex: Pirou, Charles, que contas?

Zé Augusto: E! Ndo vejo nada de contas no mapandi.

Charles: Vocés ndo pensam mesmo!

Augusto: Por que, Charles?

Charles: Imagina uma situac&o. Eu morei nos Estados Unidos, depois
fui para o Japdo e ai voltei para o Brasil. Ai vocé pode inventar
problemas.

Zé Augusto: Como assim?

Charles: Tipo assim. Em quantos paises eu morei, qual € a distancia
entre esses paises, qualé area. E muitas outras coisas.

Alex: Acho que vocé viajou mesmo, Charles.
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Zé Augusto: Eu também acho.

Augusto: E melhor ficar com a ideia de que o mapandi é
importante para contarmos os paises. Essa é Uat@oedele com a
Matemética.

Vimos pelasfalas dos alunos que, embora tenbarndo uma interagéo entre
eles para chegar a uma concluséo sobrelagdes entre mapamundi e aVlatematica,
essa conclusao néo foi a que esperavamos. Mesmo rechacando todo o tempo as opinides
de Charles, fundamentas muito mais na especulacdo do que numa busca légica por
essas relacdes, 0 grupo encerrou a questao restringindo a relacéo -aoimdipeom a
Matematica,considerande apenas como um instrumento ou objeto que nos permite
contar os paises.

Além dessa flacdo do mapanundi com aMatematicaapontada pelos alunos
Alex, Charles, Zé Augusto e Augusto, que enfatizou aspegttosladosa contagem e
aos célculos que surgiriam nos problemas por eles mesmos elaborados, salientamos a
opinido apresentada por outro grupo, que atribuMatematicaum papel muito
importante. Segundo esse grupo, é grackkt@maticaque os geografos conseguem
fazer os calculos necessarios para construirem um-mapdi. A relacdo apontada por
esses alunos nos pdtiu concluir que por meioda leitura, da interpretacdo do texto e
da interacdo entre eles, Hbies possivel ter uma visdo mais amplaMiematica,
tomandea como suporte fundamental para o desenvolvimento de outras ciéncias.

Uma outra questdo que prmemos aos alunoso sentido denotivarmosuma
discussdo que possibilitasse abrir os olhos para aspectos do texto que tinham intimas
ligacbes com aMatematicafoia segui nt e: ifSegundo o texto,
admirado de encontrar no mapandi todos os paises da Terra. Na opinido de vocés,
como é possivel representaum objeto como o mapgaundi paises de dimensdes
continentais?o. Esper8vamos que o0os alunos

proprias palavras, responder a essa questaandsja que responderam alguns grupos:

Grupo A: Usando uma escala apropriada possivel representar
extensfes enormes em um espaco bem reduzido como emiapa

Grupo B: Usando uma escala.

Grupo C: E possivel, pois quando atravésMatematicase conhece

a metragem de cada pais € possivel fazer uma comparacgéo e colocar
iSSO num mapa.

Grupo D: E possivel, pois as informagfes colocadas neste objeto s&o
reduzidas.
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Mesmo que os alunos ndo tivessem uma nocdo bem nitida de escala,
procuraram ancorase nas id@s que eles tinham de medidas para dar uma explicagéo
razoavel de como é possivel representar todo o planeta em urmmagia Alguns
entre elesque utilizaram largamente a palavra esoadaramna ndo por téa estudado
em aulas déMatematicaanteriores, mas pderem conseguidtazer conexao com uma
aula de Geografia que havia acontecido uma semana antes da realizagéo da intervengao
envolvendo o segundo texto matemético.

Outra observacédo importantgue fizemos tdo logo encerramos os trabalhos
relacionados & r t ni ca ACom o mundo nas m«oso (SAB
contribuicbes que o texto trouxe para ampliar as oportunidades de leitura nas aulas de
Matematica para além do suportde leituraque haviamos oferecido aos alunos
(CHARTIER, 1996). Diante de algumas palavras pouco familiares, muitos alunos
solicitaram a autorizacdo da professora para irem a biblioteca buscar um dicionario no
desejo de sanarem suas duvidas. Houve até um episéatiessanteos membros de
um grupo recorreram hvros didaticos de Geografia, na busca por dados que lhes

permitissem respondes questdées com mais seguranca.

4.3.2.4. A participagéo dos alunos ao explorarem o segundo texto matematico

De maneira analoga ao que aconteceu durante a exploracdo do primeiro text
matematico, verificamos, nessa intervencdo, uma mobilizacdo intensa de todos os
alunosparacolaborarem conjuntament® cumprimento das atividades. Respeitando as
competéncias dos colegas, 0s grupos procuravpar, meio de negociacao,
compartilhando deima linguagem similar, encontrar uma resposta coerente para cada
guestdo com a qual se deparavam (WINBOURNE; WATSON, 1998).

N&o houve, durante a exploracdo do segundo texto matematico, espaco para
gue as contribuicdes oriundas da manifestacdo de habgidatieiduais sobrepujassem
as contribui¢cdes trazidas pelo trabalho da equipe, como aconteceu durante a exploracéo
dos textos jornalisticos. Para o desenvolvimento de cada etapa dos trabalhos envolvendo
a cr*nica ACom o mundo eransvozrtwaos mgmento® d 0s 0S
das discussfes, que culminaram com as respostas observadas por n0s nos registros

escritos produzidos por cada grupo.
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Considerando os aspectos da perspectiva de aprendizagem que estamos
adotando como cerne desta pesquisa, vanfas que os alunos Lucas Eduardo, Lucas,
Luiz, Bianca e Clemildo mantiveram a sua posicao de participantes plenos ou centrais
da pratica de leiturdo segundo texto matematico, tal como aconteceu nas intervencdes
anteriores (MATOS, 2000).

Ressaltamos, maisma vez, a timida participacdo do aluno Peter, que oscilava
bastante em sua forma de sdregar asatividades promovidas na sala de allm
alguns momentos da aukde se mostrava ativo, ocupando uma posi¢ao de destaque no
grupo do qual fazia parte. Emutros momentos, porém, ficava apatico, sempre
envolvido comproblemasalhebs ao texto que estava sendo explorado. Nao houve, por
parte dos seus colegas de grupo, interesse emlmskriforma plena nas atividadas
leitura e interpretacdo do textocrditamos que a posicdo ocupada por Peter nessa
intervencdo foi legitimada pelos seus colegas, pois 0S mesmos Se mostraram
indiferentes as dificuldades encontradas por ele para se manter concentrado nas
atividades desenvolvidas (MATOS, 2000).

Destacamostambém, a participacdo dos alunos Alex, Augusto, Charles e Zé
Augusto.E, em especiah participacdo do aluno Charles, pois, até a quinta intervencéo,
ele ainda nédo havia se integrado a nenhuma atividade envolvendo a leitura e
interpretacdo de textos nasllas deMatemética Nessa intervencdo, Charles aceitou
ficar junto com os colegas contribuindan alguns momentpsom o desenvolwmento
do trabalho proposto

Em relacdo ao aluno Jodo, gue inicio do trabalho de campo havia se
comportado nitidamenteomo um nao participanteonstatamagsnessa intervencgao,
mais um avanc¢o importante rumo a uma participacdo mais proxima de uma posicao
central ou plena. Além de se mostrar bem entrosado com os colegaidm@oiante

boa parte do tempo em que se debrucavam sobre ¢ ¢teximlenar as atividades do

grupo.

4.3.3Textos literarios

Depois de termos proporcionado aos alunos a oportunidade de explorarem dois
textos, sendo um jornalistico e 0 outro matematico, oferecrass possibilidade de

entrarem em contato com um terceiro tipo de texto, que denominamos texto literério.



101

Para tal, procuramogo universo da literaturama obra que nos permitisse retirar um
texto que proporcionasse aos alunos estabelecer relag¢te® @ueeles iriam ler e a
Matematica.

Optamos por utilizarem nossa pesquisae xt os | it er 8ri os extr.
di abo dos n¥meroso (ENZENSBERGER, 1997) . A
pelo alemdo Hans Magnus Enzensbedgyeusebasicamate ao fato de o autor narrar
as aventuras de um garoto, gukirante doze noitessonha intensamente com o
personagem queeu origem ao titulo do livro.

Acreditavamos que, por ter como um dos personagens um garoto com idade
bem préximada dos sujeitos dp e squi s a, 0sS textos extraz2do:
n¥Yamer oso poderiam proporcionar uma oexperi?”®
seu universo.

Para a realizacdo das duas intervencbes em que pretendiamos desenvolver
atividades de leitura nas aulas Elateméatica,tendo como suporte textos literarios,
utilizamos dois capitulos do livro escrito por Enzensberger. Para a primeira intervencéo
envolvendo esa modalidade de texto, exploramos a narrativa da primeira noite de
sonhos do garoto Robert com o diabe dameros. Na segunda, optamos pelo texto que
falava d terceira noite das aventuras do menino, na qual, sempre na companhia do
divertido diabo dos numeros, ele conhece uma série de curiosidades sobre a

Matemaética.

4.3.3.1. O primeiro texto literario

Os traballes com o primeiro texto literario s6 aconteceram em nossa terceira
i nterven-«0 no campo de pesqui sa. Devi do
n¥Yamer oso que pretend2amos wutilizar e ao te
dos trabalhos optamos, para essa primeira experiéncia dos alunos com um texto
literario nas aulas d&latematica,por fazer uma adaptacdo do capitulo que narra o
encontro do garoto com o diabo dos numeros e as inUmeras aventuras que os dois

vivenciam en sua primeira noiteedsonhos.
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Nesse capitulo, depois de Robert passar um bom tempo sonhando com muitas
coisas sem sentido, que lhe causamestdr e até mesmo medo, o diabo dos niumeros
aparece de forma subita e comeca a conversar com ele. Nessa caowetda, Robert
parauma aventura que lhe permitiria explorar muita coisa interessamiatéanatica.
Receoso, 0 menino inicialmente parece ndo dar muito crédito ao convite que recebera,
pois suas experiéncias com Matematica,até aquele momento, ndo eram nada
agradaveis. Nentanto, com muita habilidade, o diabo dos numeros, apreseiit@ndo
alguns truques sobre as possiveis origens dos algarismos e outros temas estudados em
Matematica,convence o menino a aceitar seu convite. Ao acesiseconvite, Robert
tem experiénciasarcantes em sua relacdo coMatematica.

Ao entrarem em contato com o texto, os alunos ficaram um pouco

incomodados com o titulo do livro de onde ele foi retirado.

Flavia: Eu nunca vi isso. Ler um texto na escola que fala de diabo.
Acho que isso deveria ser proibido. Esse menino deveria ter é
pesadelo e ndo sonho. Onde ja se viu sonhar com o diabo? Muito
estranha essa historia.

Antes de concluirem a leitura charrativaa maioria dos alunos compartilhava
da visdo de Flavia. Acreditamos que a resisténcia inicial dos alunos em trabalhar com
um texto que tihnhc o mo um dos per sdevaugeg @angsande pafiedd a b o 0
influéncia religiosa que permeia as praticas ativas difundidas pela escola. Porém,
tdo logo eles encerraram a leitura e perceberam que o diabo da histéria ndo era um ser
Ado mal o, como el es i magmostreau\bastante intecessadp ar t e
em participar das atividades que haviamos ptopos

Preocupamaos, para a realizacdo dessas atividadesamesentaguestdes
gue mais uma veznao limitassem os alunos a mera utilizagcdo de dados numéricos.
Além disso, o proprio texto abdica do rigor matematico para explicar os truques
utilizados peb diabo dos numeros para mostrar ao menino algumas curiosidades
matematica. Entretantogle requeria dos alunos muita atencdo para identificar quais
eram esses truques.

Dentre as questdes que elegemos como mediadoras das discussdes envolvendo
a leitura enterpretacdo desse texto literaibe st acamos a seguint e: A
algumas situacdesnateméatica. Escolham uma delas e, a seguir, procurem reknlvé

explicando o procedimentoquex °s ut il i zaram na resol u-«o. ¢
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Diante de uma questdo abedamo essa, 0s alunaptaram poruma gama
bem variada de respostas. Houve gruposdgealiram pottranspor as operacdes que o
diabo dos numeros havia mostrado a Robert. Outros preferiram resolver as operagdes
que foram apenas armadas no texto, no qual a resposta fica por conta do leitor. No
entanto, chamoenos a atencao a situacA@mtematicapresenteno texto escolhida por
alguns grupos que tradicionalmente, dentro dos mold&satizmaticaescolar, exigiria
desses alunos conhecimento sobre Regra de Trés Composta. Vejamos essa questao e a

resposta dada por um dos gruiips

Questao Se 2 padeiros fazemt4 rosquinhas em 6 horate quanto
tempo precisardo 5 padeiros para fazer 88 rosquinhas?

Resposta:Em uma hora e mei&les fazem 90 rosquinhas, por isso
eles fazem uma rosquinha por minuto. Entéo eles fazem 88 rosquinhas
em uma hora e vinte e oito mingtd&em 6 horg® padeiros fazem 144
rosquinhas e um padeiro em seis horas faz 72 rosquinhas
144:2=7272x 5= 360360:2= 180 180:2=90.

5 padeirosem 6 horasfazem 360 rosquinhas, em 3 hgrfazem 180
rosquinhas, em uma hora e mé@ rosquinhas, isto @mna rosquinha

por minuto.

Destacamos essa questédo, porque acreditamos que a escolha da mesma pelos
alunos revelou certa ousadia do grupo. Depois de lerem o texto, eles procuraram algo
novo emMatematica.Escolheram uma situacdo problema cujo cordedatematico
escolar necessario para sua resolucao ainda néo era conhecido por eles. Sem dominar os
algoritmos que normalmente sdo usados na escola para resolver esse tipo de questao, os
alunos optaram por arriseae, tomando como referéncia as operagg de
multiplicacéo e divisao.

A situacdo escolhida por elsg configurou muito mais como um momento
exploratorio, de especulacdo, do que como uma atividedematicaque tinhapor
objetivo maior chegar a uma solucéo correta. Isso, para nés, evidengiporgncia
da pratica de leitura nas aulasMatematicgpor possibilitarao aluno entrar em contato
com conteudos tradicionalmente ensinados na escola de uma forma bem mais natural.
Tal escolhapermitiu, também, que percebéssemos o quanto utiBxéws nas aulas de

Matematica, antes de introduzir um contegdpode contribuir para ampliar as

31 Salientamos que, ao destacarmos essa questdotinhamos a intencéo de dirigir o olhar para os
calculos matematicos apresentados pelos alunos, mapasamnasinteracdes desencadeadas durante o
desenvolvimento da atividadegposta, bem como para a atitude dos alunos ao definirem estratégias para
solucionar um problema com o qual se depararam.
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possibilidadegle que os alunos se envolvam nas aulasMatematica, valorizando

bem mais a especulacédo e a exploracdo. Acreditamos que, tdo logo o alarement
contato com os procedimentos formagssl discipling temeroso de errar, ese sinta
desmotivado para ousar e buscar desenvolver estratégias proéprias ao se relacionar com
ela(CARRASCO, 2001).

No decorrer das atividades envolvendo a leitura dogirantextoliterario, ao
tomarem conhecimento dos truques utilizados pelo diabo dos niumeros para explicar a
origem dos algarismos, o aluno Marikita, instigado pelas discussdes que aconteceram
em seu grupo, percebeu que as multiplicag@eslo como fatoreapenas o numerg, 1
nao conseguiram dar conta de explicar a origem do zero. Incomodado com essa

situacao, ele pergunta:

Marikita: Na sequéncia do texteu ndo encontrei explicacdo para a
origem de todos os algarismos. Faltou o zero. Sera se eu aumentar
mais um 1 encontraria o algarismo que nés ndo descobrimos com a
estratégia do diabo dos niumeros?.

Peter: Vamos ter que fazer o calculo para descobrirmos.

Jodo: Deixa de ser bobo, Peter. N0s ndo estamos multiplicando
sempre numeros formados por 1. E I6gice qunca vai ser possivel
encontrar um zero da multiplicacdo envolvendo apenas o numero 1.
Maria Luiza: Ah! Jodo, vocé nado é deste grupo, mas vocé tem razao.
SO na cabeca do Peter. Parece que ele nem pensa.

Peter: SO estava tentando ajudar. Nao prefics brava.

Vimos aqui, que, pela primeira vez durante a realizacdo da pesquisa, as
interacOes entre os alunos, desencadeadas pela leitura e interpretacdo de um texto nas
aulas deMatematica,suplantaam os limites dos grupos em que o0s alunos estavam
organizados. Além da troca de informacfes, das discussdes e do confronto das opinides
dentro dos préoprios grupos, constatamos, na intervencdo envolvendo o primeiro texto
literario, a ampliacdo do espaco para essas interacdes, dando uma nova configuracéo

parao contexto da pesquisa.

4.3.3.2. A participacao dos alunos ao explorarem o primeiro texto literario

Durante a terceira intervencdo, momento em que o0s alunos tiveram a

oportunidade de explorar o primeiro texto literario, presenciamos, no campo de
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pesquisa, um fato muito marcante envolvendo o aluno Jodo, que iria trazer implicacdes
importantesatodo o restante de nossos trabalhos.

Devido a resisténcia dos alunos Charles e Jodo em fazer parte de um dos
grupos, na segunda intervencao permiti que esnmos ficassem juntos para lerem,
di scutirem e desenvol ver em a smatamaicae o ade s
cai pirao. Mesmo sem avan-ar muito em sua
oportunidade, pelo menos leram o texto e permanederdos durante toda a aula. No
entanto, na terceira intervencdo, percebemos que Charles e Jodo, que inicialmente
apresentaram indicios bem claros de se configurarem como néo praticantes da pratica de
leitura que aconteceria nas aulas Matematica(WENGER, 1998), mostrararse
divergentes quanto a relagdo que estabeleceriam com as atividades envolvendo o
primeiro texto literario. Inconformado com a indiferenca de Charles em relacdo a

proposta por nos apresentada, Jodo solicitou a professora que o colatasstoe

grupo.

Jodo: Ele ndo quer nada com nada. Eu estou querendo fazer o dever,
mas ele s0 atrapalha.

Por que vocé nédo me coloca no grupo do Som?

Som: Logo no meu grupo! Vocé néo faz nhda pior que ainda
atrapalha.

Jodo: Nao vou atrapalhar. Esta@ufim de fazer tudo.

Professora: Que tal dar uma chance para ele, Som? Se ele atrapalhar,
ele sai.

Som: Tudo bem. Pode vir para ca.

Mesmo com a desconfian¢ca dos colegas, Joao foi aceito no grupo. Tao logo
Jodo foi integrad@ equipedeuse inicio aos trabalhas seu comportamento causou
espanto em todos os colegas. Ninguém entendia o que estava acontecendo. Além de ter
se oferecido para ler o texto em voz alta quando fosse necesséariopdcaasultou
varias vezes quando se deparaom algo que nao tinha compreendido. Trabalhou
ativamente para que 0 grupo conseguisse terminar, em tempo habil, as tarefes que |
haviamos solicitado.

A atitude de Jodo poderia ser entendida como algo isolado, fruto de uma
determinada atividade na sala aula que foi promovida em um dia em que ele estava
mais disposto. No entanto, ja haviamos percebido, desde a segunda intervencéo, que
Jodoseportava de maneira diferente em relacoeda dgprimeira intervencdo, em que

ele nem sequer péde permanet@isala de aula, devidosua indisciplina. Jodo, a cada
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intervencdo, deixavaos mais convictode que a pratica de leitura na sala de aula
poderia se configurar como um recurso potencial para uma abordagdatesaatica
no Ensino Fundamental, promovendmna maior interagdo entre 0s sujeitos de
aprendizagem, resultando em diferentes formas de participar (LAVE, 1996, WENGER,
1998; MATOS, 2000).

Charles, com a aprovacgao dos colegas, foi integrado ao grupo formado pelos
alunos Zé Augusto, Alex e Augusto. Flermaneceu praticamernitediferentedurante
toda a aula, enquanto os demais se esforcaram bastante para o cumprimento das
atividades.

Em relacdo aos demais alunos, todos se mostraram bastante entusiasmados
com as atividades envolvendo o texto. Ndo houva alteragédo tdo grande nas formas
de participacdo desses alunos, considerando a intervencdo em que foi explorado o
primeiro texto matematico. Um dos momentasnarrativaque mais chamou a atencao
dos alunos foi aquele em que o diabo dos nimeros se persieus truques, tornando
se uma presa facil para o garoto. Segundo a opinido dos alunos, esse fato revelou que a

Matematicaé surpreendente. Vejaso que disse o aluno Augusto:

Bem feito! Ele achou que sabia tudo, mas acabou dancando. Achou
que poderiavir com suas brincadeiras desafiar o menino, s6 que foi
ele que acabou sendo surpreendido. Por isso que eu sempre falo: essa
Matematicando € moleza. Sempre aparece algo mais complicado que
pega a gente.

4.3.3.3. O segundo texto literario

Os trabalhos envolvendo segundo texto literario revelaresa, para nés,
como 0 momento de maior interagcdo entre os alunos durante a realizacdo do trabalho de
campo. Desde sualeitura até a resolucdo das atividades que haviamos proposto como
mediadora das discussdes, perceieaoma intensa articulagéo entre os alunos na busca
por uma melhor compreensao do que leram.

Devido a reacdo dos alunos, tanto daqueles que compreenderam a intengéo do
autor do |ivro A0 diabo dos n¥mer oso, guan
ideia de trabalhar, na aula Matematicacom um texto que tinha como personagem o
diabo, decidimos, logo na intervencdo seguinte, explorar mais um texto literario,

extraido do mesmo livro.



107

O texto escolhido para essa intervencao apresenta as aventuragidaneite
em que o garoto sonhou com o diabo dos nimeros em uma viagem muito interessante
pelo mundo das curiosidades sobr&atematica Explorando implicitamente alguns
critérios de divisibilidade, o diabo dos numeros procurou, em seu didlogo com o
merino, levalo a recordar e aprender um pouco mais sobre 0os nimeros primos.

Durante o periodo em que os grupos estavam envolvidos com a leitura do
texto, percebemos que aqueles alunos que tinham se mostrado mais arredios a proposta
de explorar uma histériauge t i nha o fAdiaboodo como um dos
mais tranquilos. Todos eles participaram ativamente das atividades propostas.

Ao propormosaos alunosgjuerefletissem sobre um texto literario que, em suas
entrelinhasjria proporcionailhesa oportuidade de evocar seus conhecimentos sobre
nameros primos de conhecer algumas estratégipseesentes no dialogo do garoto e o
diabo dos numerogque lhes permitiiam lidar mais facilmente com esse conteudo
matematico, pretendiameosio s verificaise os alnos dominavam alguns conceitos
relacionados a es conteudpcomo tambémyerificar a relevancia do texto para que
eles, a partir da interacdo desencadeada pela pratica da leitura, pudessem reelaborar ou
construir com uma liguagem propria esses conceitos

Depois de terem lido relatoe iniciado a leitura e resolucdo das questdes a ele
relacionadasps alunodoram capazes de dizer facilmente que a intencéo do diabo dos
nameros naquela noite era ensinar a Robert diversos trugues envolvendo os nimeros
primos. No entanto, quando foram indagados sobre o0 que sdo esses numeros primos, a
maioria ndo conseguiu formular urdefinicAocomo a que apareo®s livros didaticos.

Vejamos algumas repostas dadas pelos alunos:

Alex: Acho que numero primo é o nimero que encontramos ao
multiplicar o quociente de uma divisdo exata pelo divisor.

Jodo: Acho que nimeros primos séo 2, 3,5, 7, 11...

Som: NUmeros primos sédo aqueles que ndo dividem por nenhum.
Agora sim.

Percebemos, pelas spostas dadas por esses alunos, a dificuldade
conceituarum numero primo. Alex e Som, embora tenham associado a origem d
definichode numeros primos a algum critério de divisibilidageelaramse um pouco

confusos, ndo conseguindo dar uma respostaa clem correta. O segundo, mesmo
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sendo capaz de enumerar uma sequéncia de nameros primos, também ndo conseguiu
elaborar uma resposta satisfatoria.

Diante da dificuldade dos alunos em apresentar congetadefinicdo para
nameros primos, deparaamos tamkem, com diversas indagacdes: como 0s alunos
fariam para desenvolver as demais atividades se eles ndo haviam conseguibdase
na leitura inicial do texto, reconhecer que 0os numeros primos sdo todos 0s numeros
divisiveis apenas por um e por eles mesnidg@eriam as questdes que haviamos
proposto desencadear novas interacdes entre os alunos, de maneira tal que lessem o
texto novamente, buscando encontrar os conogite® texto apresentea

Depois de confrontarem as primeiras questdes com 0 texto e mfo te
encontrado, de forma explicita, uma resposta que satisfizesse 0s seus anseios em relacao
a um adequado conceito de renws primos, 0s alunos partiram para a proxima questao.
Percebemos que, mesmo sem uma definicdo precisa de numero plamce
mantveram entusiasmados com os trabalhos envolvendo o segundo texto literario.
Flagramos, em nossas observacgfes, inUmeras situacdes em que os alunos vivenciaram
momentos de intensa interacdo na busca por concluir as tarefas nas quais estavam
envolvidos. Entreesses momentos, destacamos a participacédo do grupo fopelado

alunos Som, Jodo e Juan:

Juan: 73 divide.

Som: Divide n&o?

Jo&o: N&o. De oito questbes estamos em qual?

Juan: Quarta.

Som: 74, 75,76, 77, 78, 79, 80, 81. Todos dividem
Juan: Todos os niumesopares dividem por 2.

Jodo: 82 divide.

Som: 83 néo divide.

Juan: 84, 85,86 divide. Ja 87 nédo divide.

Juan: 88 divide, 89 nao divide.

Som: 90 divide, 91 nao divide.

Jo&o: 92, 93, 94, 95,96 dividem. 97 ndo divide.

Som: 98,99 e 100 dividem.

Juan: Isso ai. &Aho que acabamos essa.

Som: Deu menos.

Juan: Nado podemos encontrar na sequéncia de 50 a 100 a mesma
gquantidade.

Juan: Por que os numeros 0 e 1 ndo s&o primos?

Som: Porque eles nédo dividem por nenhum namero.
Jodo: Pronto. Agora ja estamos na seis. So faltam duas.
Juan: Citem cinco exemplos de numeros impares que sédo formados
pela soma de doisimeros primos?

Som: Lembrei agora o que é numero primo.
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O trecho acima evidencia a participacdo de todos os membrosipio iga
tomada de decisdo visando a superacdo dos desafios impostos pelas questdes
mediadoras das discussfes. Duransndlisedas questdes, constatamos que o fato de
nao se lembrarem inicialmente da definicdo correta de nimerosspgrnimpediu de
obteran éxito na tentativa de identificar a quantidade de numeros primos existentes
entre os numeros 50 e 100, bem como de darem uma resposta clara e coerente ao serem
indagados sobre as raz6es que ndo nos permitem classificar os nimeros zero e um como
nameros gmos. No entanto, mais adiante, percebemos a interacdo entre os alunos
permitindo que cada um pudesse compreender melhor 0 que o texto e as questdes
propunhanme culminando com o aluno Som, finalmente, recordando iaid&b formal
de numero primo.

Percebmos, também, em outras situacfes flagradas durante os trabalhos
envolvendo o segundo texto literario, que, além do comprometimento dos alunos com o
desenvolvimento integral de todas as tarefas, os mesmos, depois de lerem o texto e nédo
terem encontrado undefinicdo formal para nimeros primos, esbocaram uma tentativa

de adotar algumas estratégias alternativas para concluséo das atividades.

Jodo: J4 sei de um macete.

Juan: Qual é, Joao?

Jodo:De 10 em 10 s&o primos. Olha bem. 61, 71,...

Som:Isso néo é valil

Juan: Verdade! Mais a frente vai aparecer nimeros que divide.

A tentativa do aluno Joédo de propor ao grupo uma nova maneira de determinar
0S numeros primos existentes entre 50 e fdlmediatamentequestionada pelos
colegas e considerada inadequgmtas os mesmos logo perceberam que o nimero 81
nao é primo Ainda assimgconsideramogjue esse episodi@videnciao potencial da
leitura de textos nas aulas Mlatematicgpara ampliar o espaco, dedo que, de forma
interativa (LEFFA, 2009), os alunoggsam levantar suas hipoteses, fazer conjecturas,
confrontalas com a opinido dos colegas, para sé depois concluir algo a respeito da
tematica que foi abordada. Acreditamos que, se essa atividade fosse proporcionada na
sala de aula a partir do texto do livdidaticq os espacos para a construcdo do
conhecimentpa partir da interacdo entre os colegas e através da especsE(an
bastante reduzidos (CARRASCEZR01;LOPES, 2005).
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4.3.3.4. A participagdo dos alunos ao explorarem o segundo texto literario

Tendo envista a promogao de um ensino que busca valorizar a interacédo entre
os alunos como aspecto indissociavel da aprendizagem, os textos literarios explorados
nesta pesquisa, e mais especificamente o segundo texto, possibiita:daambéem,
verificar o potepial que a pratica de leitura nas aulas Matematica oferece
possibilitandouma maior mobilidade dos alunos pelos diferentes niveis de participacao
gue se manifestam no espaco esqMHEENGER, 1998).

Embora todos os alunos tivessem sido, durante essaantdo, alvo de nossas
observacoes, tornese fundamental, nesta analise, destacarmos o papel desempenhado
pelo aluno Jodo durante o desenvolvimento das atividades de leitura e interpretagéo do
texto pelo seu grupo.

Quando abordamos o primeiro texto nmaftico, Jodo apenas leu o texto e
permaneceu indiferento lado de seu colega CharlBesde entdga percebiamos que
algo diferente estava acontecendo, pois, durante a primeira intervencéao, ele nem sequer
pbde permanecer na sala de aula devédsua indsciplina. Nossas impressfes
comecaram a se tornar mais claras quatelsolicitou a professora que o colocasse em
um outro grupo, pois queria fazer as tarefas, mas seu parceiro, Charles, ndo mostrava
interesse naquilo que havia sido proposto. Na terzg@ga/encédo, Jodo se mostrou bem
a vontadecom os colegas do novo grupo. Em alguns momentos, ele até coordenou 0s
trabalhos realizados por sua equipe.

Tendo em vista os aspectos da aprendizagem situada que adotamos como
fundamento tedrico de nossa pesguisimos, pelas atitudes de Jodogue ele se
deslocavala posicdo de um nao participante da pratica que estava acontecendo na sala
de aulae passava teruma participacao periféricpara se tornar um participante pleno
(WENGER,1998 e PONTE, 2000). No anto, na quarta interven¢cdm momento em
qguepropusemos aos alunos explorarem mai s um
nY¥amer os o0, ® que se tornou mais evidente p
elemento ativadas praticas de leitura que acontecizas aulas d&atematica Antes
um al uno A pr ob In&nsd aesempehhavanapapelr importante na

elaboracdo de estratégias ou na formulagdo de respostas durante as intyagbes,



111

também,passava a solicitar aos colegas que Ihe dessem mai® gsuacpoder se

pronunciar:

Jodo: Todas as vezes que tiver que reler alguma coisa no texto, deixa
comigo.

Juan: Tudo bem. Pode deixar. Vocé agora quer fazer tudo.

Jodo: N&o € isso, gente. E que se a gente deixar, o0 Som faz tudo.
Som: Tudo certo. Eu ndo wocriar problemas, Jodo. Vocé pode ler
todas as vezes.

Acreditamos que a mudanca detude de Jodo nas praticas de leitura que
aconteciam na sala de aula s se tornou possivel no momento em que ele viu sentido nas
atividades que estavam sendo promovidas, identificaadmm essas praticas (LAVE
1996). Isso, em nossa opinido, torrseupossivebasicamente devido a dois fatores: por
ele ter se identificado como um membro potencial do grupo formado pelos colegas Som
e Juan ao pedir a professora que o colocasse junto com esses@landsse sentiu
reconhecido parte do grupo ao ser aceito [(WENGER, 1998)pela dinAmica que a
leitura, vista numa perspectiva de interacdo soafdrece para que discussfes sejam
desencadeadas, resultando em decisbes sempre compartiihadas a respeito do
empreendimento no qual se esta envolvideHFA, 2009).

Em relacdo aos demais alunos, observamos uma estabilidade nas formas de
participacdo. Os alunos Lucas, Lucas Eduardo, Bianca e Luiz mantiveram sua posi¢cao
de participantes plenos das atividades que foram desenvolvidas. O aluno Peter, em
alguns momentos, aacava uma tomada de decisdo mais extrema de ocupar uma
posicdo de ndo participante ou de um participante que se aproximava mais da
centralidade; no entanto, de maneira geral ele se comportou como na intervencao

anteriori um participante periférico da piéa de leitura e interpretagéo de textos

4.3.4Texto hibrido e a participacdo dos alunos

Depois de realizarmos seis intervencdes no campo de pesquisa envolvendo
textos jornalisticos, textos matematicos e textos literarios, decidimos, na Ultima
intervencdo, explorar um texto qusomava as caracteristicas de todas essas

modalidades.
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Aescolhadd ext o AO poder daantesrencdo, estraodpero par a
mim mesmo anteriormente, para abordar o topico de Geometria Espacial em uma turma
do segundo ano do Ensino Médio, ndo foi aleatéria. Deeewos resultados
preliminares que obtive em minhadpica docente. De fato, esse texto foi bastante
interessante para promover a expansao da pratica de leitura nas aMiaemdatica
(SOUZA, 2009).

Para essa intervencdo, procuramos reagrupar o0s alunos levando em
consideracao as diferentes formas de ppagé@o que haviam se manifestado durante as
intervencdes anteriores. Assim, cada grupo tinha em sua composicdo alurses que
haviamintegradoplenamentesatividades de leitura e interpretagédo dos textos, alunos
que durante os trabalhppouco haviam senteressado pelo que estava acontecendo e
alunos gquese envolveranimidamentecom oque havia sido proposto.

Esperavamos, com esse trabalho, verificargse, por seexplorar um texto
hibrido, as oportunidades para as interacdes entre os alunos seridiadasnp
verificar, também, se essas interacdgee seriam desencadeadpsla leitura e
interpretacdo do textoseriam determinantes para apenas manter essas formas de
participacdo estaveis ou contribuiriam para promover alguma mudanca significativa de
paticipacao.

Tao logo os alunosmomaam conhecimento al texto edas questdes propostas
para promover as discussdes dentro dos grupos, percebemos a intensa mobilizagdo entre
eles para chegarem as conclusdes relacionadas a essas questdes. Isso se tornou
perceptivel para nds, ao observarmos o envolvimento dos estudantes para responderem
a primeira questdo que l|hes foi proposta. Essa questdo l|hes soligteva

identificassemno textq as expressdes ou palavras relacionadas ddatematica.

Jodo: O queé diametro? Vamos perguntar para o...

Som: Nao. Vamos continuar lendo o texto e discutir que noés
descobriremos do que se trata.

Lucas Eduardo: Sera se diametro € um chapeuzinho de bruxa?

Som: Acho que isso é cone.

Luiz: E aresta o que €?

Bianca: Sera saresta é a ponta do cone?

Jodo: N&o. Acho que a ponta do cone € o vértice.

Som: Isso mesmo. Vértice € o ponto de encontro de retas. Um
exemplo séo os retangulos.

Lucas Eduardo: Mas os retangulos séo planos?

Som: O que tem ser plano? Tera vértice do mefgito.

Bianca: Ainda fala sobre profundidade.
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Jodo: Tem mais coisas, gente?

Lucas Eduardo: Acho que ja falamos tudo.

Som: E! Falamos sobre as formas geométricas e muitas outras
expressdes. Acho que é so isso mesmo. A questdo um esta fechada.

A transcricdo acima nos permitiu constatar que todo o processo de construcéo
da resposta a primeira questéo foi fortemente marcado pela interacdo entre os membros
do grupo. Essa interacdo na busca por construir uma resposta satisfatoria para a questao
que revelasse um consenso entre os alunos evidenciou, também, o comprometimento
dos mesmos com a pratica em que eles estavam envolvidos e o reconhecimento da
importancia de cada um para que essa pratica pudesse ser formada na sala de aula
(WINBOURNE; WATSON, 198).

Observamos, também, que os alunos ndo se satisfizeram em apenas apontar as
expressdes relacionadas conMatematica.Procurarampor meiodo confronto das
opinides e da valorizacdo do texto como um suporte eficaz, chegar a uma definicdo que
Ilhes permisse compreender melhor o significado dessas expressoes.

No percurso trilhado por esses alunos na construcdo dessas defini¢des,
percebemos o surgimento de termos compartibgor todos e de discussdes
relacionadas ao texto envolvendo conceitos matensatiddessas discussoes,
identificamos a ideia que os alunos tinham sobre esses conseitd® que o dialogo,
que permitiu uma reflexdo sobre essas concepcoes,-tsyoem alguns casos
repensdos.

As interacdes ocorridas durante os trabalhos com @texii O poder da
sociedaded n«o se restringiram apenas ao
diversas situactes, percebemos a busca por uma compreensao conjunta a respeito das
guestbes que estavam sendo abordadas. Vejamos a dinAmica adotada pelosmalunos
aintencio dec onstruir uma resposta para a segui
dimensdes da cisterna construida proxima as casas dos proprietarios, égstgivel
dizer qual é o volume de agua disponivel nessa cisterna? Esse volume de agua daria
para encher todas as cai x ascashs?8uplifigue ux i st en

resposta

Lucas Eduardo: Precisamos pegar todas as dimensdes da cisterna
gue o texto aponta e depois fazemos os calculos. Acho que para
comecar vou fazer um desenho.

Jodo: O desenho deixa comigo, porque eu sei desenhar bem.
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Som: Tudo bem!Vai 14, pode desenhar.

Peter: Ja acabou, Joao?

Jodo: Espera ai que tem que ficar legal. Bem feito mesmo.

Lucas Eduardo: Como o raio vale metade do diametro, ele vale trés
metros e meio.

Som: Agora complicou. Sera se a gente usa o raio ou o didmetro para
saber a profundidade da cisterna?

Lucas Eduardo: Eu acho que a gente deve usar o diametro, se ndo a
agua da cisterna nao sera suficiente.

Luiz: Olha, gente, eu acho que € o raio.

Bianca: Eu também acho que é o raio, mastes de sabermos a
guantidade de agua da cisterdavemos saber a quantidade de agua
gue cada caixa € capaz de armazenar.

Luiz: Devemos comecar realmente por ai.

Jodo:Ent «xo vamos ter que despamhar t od
termos uma ideia melhor.

Som: Ja que vocé desenha melhor, Jodo, pode comecar.

Peter: Qual é a forma da primeira caixa?

Lucas Eduardo: O texto nos informa que tinha a forma de um cubo
com dois metros de aresta.

Som: De novo essa tal de aresta.

Jo&o: E mesmo. Sé para nos perturbar.

Lucas Eduardo: Gente!Acho que entendi o que é aresta.

Bianca: O que é, Lucas Eduardo?

Lucas Eduardo: Como o cubo é formado por um monte de pequenas
retas que vao se encontrando, acho que arestas séo essas retas.
Bianca: Agora é so6 calcular. Mas como vamos fazer isso?

Jodo: Acho que é repetir essa dimensdo numa multiplicacdo trés
vezes.

As falas desses alunos durante a resolucdo dessa questdo nos permitiram
constatar que a estratégia pensada inicialmente pelo grupderansi imprescindivel
determinarcom precisdpa quantidade de agua que existia na cisterna e a capacidade de
armazenamento de 8gua de <cada wuma sedas <cai
refletiu na preocupacgédo dos alunos de encontrar uma resposta pdes$ee justificada
matematicamentgor meiodos célculos.

Para viabilizacéo dos calculos, decidiram que a melhor formavdataros
dados seria desenhar todas as caixas dobé 8gi
medidas de cada dimenséo, osnabi se depararam com algumas palavras cujo
significado ainda néo tinha ficado muito claro para eles. Diante do desconhecimento
dessas palavras, alguns alunos se sentiram incomodados. No entanto, retomando a
leitura do texto e conversando com os demaisgesletiveram essas duvidas sanadas

com o uso de expssdes criadas por eles mesmos.
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Além de terem se deparado com palavras desconhecidas, os alunos sambém
viram diante dealgumas situacdes qagigiam deles tomar decisgasna vez que néo
conheciam a filmulamatematicajue Ihes permitiriade imediatpresolver a questéo.

Isso se evidenciou em dois momentos. No primeiro, depois de terem desenhado
a caixa dbé8gua em forma de cubaeeuvolsmem conhe
buscaram um meio préprio de efetuar os célculos e descobrirem a capacidade dessa
caixa. No segundonomento el es tiveram que desenhar a
paralelepipedo. Sem encontrar no texto informacdes que Ihes permitissem conhecer a
gue dimensdes as medidas faziam referéncia, os alunos, pensando juntos, concluiram
gue essas medidas poderiam ser colocadas em funcéo do desenho que eles haviam feito.
E concluiramtambém que isso nao alteraria o volume da caixa.

Esse episédio, embora tenhs mostrado que o0s alunos se sentiram
impulsionados a buscar uma resposta baseadedkemos,permitiu-nos, também ver
as potencialidades oferecidas por essa modalidade de texto para que os alunos
recordassem alguns conceitos relacionadddatematicasem estarem estudando um
conteudo especificoEles puderam assim, construir um entendimento sobre esses
conceitos num espaco que valoriza a opinido dos educandos, assegurando um papel
mais ativo do que usualmente ocorre nas aulaMateméatica.Foi possiel, ainda,
estimular o desenvolvimento de estratégias préprias pelos alunos quando 0s mesmos
desconhecem um caminho formal para se chegar a uma conclusdo ao se deparar com
algum desafio nas aulas E&atematica.

Além de ter se configurado como uma modaleldd texto que oferece muitas
alternativasquando se prop6e uma abordagenMdgematicano Ensino Fundamental
que valoriza a participacdo dos alunos, principalmente quando se busca proporcionar
uma maior interacdo entre glegle evidencie mudancga nas remas de se comportar
durante as aulas déatematicaas atividades envolvendo a exploracdo do texto hibrido
nos permitiram, também, em relacdo a participacdo dos alunos, algumas constatacdes
interessantes.

Vimos o aluno Jodo se consolidando como um gpeitte pleno das préticas
de leitura promovidas durante as auladvidgematicatanto no momento em que ele
chama para si a responsabilidaidgedesenvolver uma tarefa importante, tendo em vista
a estratégia adotada inicialmente pelo grupo para resporsgguada questdo, quanto

ao ter sua importancia reconhecida pelo grupo em que estava inseridosugssa
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mudanca datitudeevidenciou, para nos, o quanto ser reconhecido pelos colegas como
um membro de um grupo e se reconhecer como parte desse gruponéefuatipara
determinar as formas de se engajar na realizacdo de um empreendimento (WENGER,
1998; WINBOURNE; WATSON, 1998; FRADE, 2003).

Um outro episédipque, em nossos estudos, mostrou como o reconhecimento
de que o sujeito faz parte e o sentimento deeséir parte da sdao importantes para a
constituicdo de uma praticanvolveu as interagdes que culminaram com a concluséo da

questao dois.

Joéo: E vocé, Bianca, concorda com o Lucas Eduardo?

Bianca: Mais ou menos. Quero ouvir a opinido do Lucas.

Jodo: E mesmo, Lucas. Vocé até agora néo falou nada. Parece mudo.
Som: Logo vocé que é muito bom ervlatematical Precisamos de

sua colaboracéo.

Lucas: Olha, eu acho que essas medidas da cisterna ndo é suficiente
para afirmarmos se a agua que nela existe dagracher ou ndo as
caixas doéb8gua. Pois a 8gua fica | § e
Luiz: L& no sitio de meu pai tem uma cisterna muito funda. E a 4gua
fica la embaixo mesmo. E ninguém sabe quantos litros de agua ela
tem. Minha mae falou que ela tem muitos anos que foi mddate
continua tendo agua.

Som: E! Pelo que eu estou vendo fizemos um monte de célculo sem
precisar. Era preciso apenas ter lido e interpretado bem.

Bianca: E a nossa mania de querer resolver tudo calculando.

Jodo: Pois €, deixou a gente ralar paraag8ld vocé mesmo, Lucas.

A fala de Bianca despertou a atencédo de outros colegas para as contribuicdes
que o aluno Lucas poderia trazer psotucionara questdo. Participante ativo de todas
as outras intervencdes, nessa, envolvendo o texto hibridoatélentdo, havia se
comportado timidamente. No entanto, essa forma de Lucas participar perifericamente
das atividades nao foi legitimada pelos seus colegas de grupo (MATOS; R6RD)
contrario, ao ter sua importancia reconhecida pelos outros membrogodo lgucas foi
estimulado a se inserir como um participante pleno da pratica de lditurat e x t o A O
poder da sociedadeo.

A participacéo de Lucas permitiu ao grupép apenashegar a uma concluséo
sobre a questdo doisyas, igualmentestabelecer uma nawelagcdo com o texto e as
gquestbes que propusemos para serem explorados (BOALER, 2002). Pela primeira vez,

os alunos desconsideraram a necessidade das informac¢des numéricas para produzir
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explicacbes sobre algumas indagacoes relacionadas batematicaa falta de dados

pode se sentidacomo um elemento instigador na elaboracdo de respostas pautadas
muito mais pela especulacao e criticidade do que pela realizacéo de c@dd@Eios

ao rigor matematico.

Ao di zer n. .. essa nhotsssdao maanli a@au ldaen dopwe r
externa a visdo quena maioria das vezegrevalece, quando se busca pensar
matematicamentejuandoa Matematicaé concebida como a ciéncia apenas do célculo,
com pouco espaco para a leitura e interpretacdo de textos interesganiasiram os
alunos em préaticas que valorizam a andlise, a critica e a tomada de decisdes
(D6AMBRCESI O, 1989).

De maneira geral, as atividades envolvendo o texto hibrido nos permitiram
constatar uma consolidacdo nas formas de participacdo observaslgdararmos os
textos matematicos e literarios. Os alunos Lucas Eduardo, Lucas, Luiz, Bianca e Jodo
mantiveram sua condi¢ao de participacao plena nas atividades que foram promovidas. O
aluno Peter ndo esbocou, nessa intervencdo, nenhum indicio de destocdensua
participacdo periférica raramente ousou pronunciar palavras que contribuissem para
gue o grupo cumprisse com as tarefas que Ihe hasido dadas E, por fim, o aluno
Charles, dentre todos os envolvidos, foi 0 Unico que participou timidamgenas os
trabalhosdesenvolvids na intervencapromovidano segundo texto matematico. Seu
nao envolvimento nas demais intervencgdes foi tdo evidente, que o consideramos, tanto
nessa quanto nas outras atividades, como o Unico ndo participante das praticas
relacionadas leitura ea interpretacdo de textos jornaitst, matematico, literario e
hibrido nas aulas ddatematica.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Propomos, aqui, tecer algumas consideracdes a respeito do desenrolar de nosso
estudo, buscando destacpraisseriam as contribuigcbes deste trabalho para promover
novasreflexdes no campo da Educacllatematica,tanto em relacdo aos aspectos
tedricos quanto aos aspectos com implicacdes diretas na pratica educacional. No
entanto, conscientes da impossibilidade de esgotamumsa pesquisa de mestrado
todas as contribuicGegue a pratica de leitura de textos fora do universo do livro
didatico pode oferecer para a aprendizagenMdtemética,apontaremos, também, as
limitagBes do trabalho que realizamos.

Ao investigar o potencial que a pratica de leitura de textos na salalale a
oferece para uma abordagem Matematicano ensino fundamental a luz de uma
perspectiva de aprendizagem situada, percebemos que, embora as pesquisas que ja
foram realizadas tendo a leitura como objeto de estudo nos mostrem a necessidade de se
expandiro papel da leitura para a aprendizagemMitematica,isso ndo tem se
evidenciado na prética. Conforme j4 nos apontavam Fonseca e Cardoso (2005), o que
ainda tem prevalecido séao atividades que fazem uso da leitura apenas como meio para o
aluno se apropriade informacfes importantes, Uteis para a resolucdo dos exercicios
tradicionalmente abordadosshaulas déatematica.

Essa constatacae tornou evidente quando permanecenthgantemais de
vinte aulas, observando a dindmica das aulas da professonandaeinm que estavam
inseridos os sujeitos da pesquisa. Num primeiro momento, a forma de a professora
ministrar suas aulas nos pareceu preocupante, pois nossa proposta exigiria uma maneira
de abordar aMatematicadiferente daquela a qual os alunos e a psoi@sestavam
acostumados. Inicialmente, houve resisténcia de diversos alunos e da professora, pois 0s
textos ndo tinham como objetivo contemplar os conteddos que deveriam ser abordados
de acordo com o planejamento da docente. Entretanto, depois de densestos de
interacdo entre o pesquisador, a professora e os alunos, foi possiliehndo a
investigacdocompartilharmos a compreenséo dos propoésiéssanvestigacdo. Desde
entdo, de forma colaborativa, professora e alunos se empenharam bastantes gar

0 apoio necessario no decorrer do restante do trabalho de campo.
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A resisténcia inicial dos alunos, a verificagcdo de uma pratica pautada pela mera
exposicaerecepcdo de conteudos, na qual os espagos para a pratica da leitura eram
restritos aoque é oferecido pelo livro didatico, quando diversos estudos ressaltam o
papel fundamental da leitura em todas as areas do saber para uma aprendizagem mais
critica (FREIRE, 1992; BORASI; SIEGEL, 2000), levaws a refletir sobre a distancia
existente entreo que as produgcbes académicas oferecem e o que realmente tem
prevalecido na prética pedagdgica. Nesse sentido, mesmo que devamos ter os cuidados
necessarios para que as pesquisas educacionais ndo sejam caracterizadas apenas pelo
imediatismo que delas sespera, € preciso que a Educaddatematica,enquanto
campo do sabgpossa investir em estratégias que favorecam, de maneira mais efetiva, a
aplicacdo no espaco escoladas contribuicbes trazidas por diversos estudos ja
realizados.

Depois de superarmos @equenos impasses encontrados em nossos primeiros
contatos com o campo de pesquisa, ainda em nosso periodo de observacdo das aulas
ministradas pela professora, buscamos, em uma conversa informal com os alunos, saber
sobre o interesse deles pela leituraobre que tipos de textesais chamavam sua
atencdo. Essa conversa foi um momento muito importante da pesquisa. Mediante o
dialogo com os alunos, descobrimos que a maioria preferia ler narrativas deasyentur
romances e historias reais.

Conhecendo os tqs de textos que mais despertavam o interesse dos alunos,
sentimos a necessidade de limitarmos a trés as modalidades de textos que lhes
ofereceriamos para serem explorados nas oficinas de leitura que realizariamos durante o
trabalho de campo. Propusemastde, concentrar o nosso olhar sobre a potencialidade
dos textos jornalisticos, dos textos matematicos e dos textos literarios para uma
abordagem davViatematicano Ensino Fundamental a luz de uma perspectiva de
aprendizagem situada.

Os textos jornalisticosom que trabalhamos eram artigos veiculados pela midia
eletrdnica. Com muitas informacdes numéricas, esses apsesentavam como um
recurso potencial para serem explorados nas auldatlematica.Os textos literarios
que escolhemos eram histOrias deenturas que procuravam proporcionar uma
abordagem ddatematicade forma divertida e especulativa. J& os textos matematicos

que usamos eram crénicas que permitiam aos alunos estabelecer diversas relacdes com a
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Matematica, mas prescindiam de informacfasuméricas, de modo que suas
caracteristicas se aproximavam daquelas dos textos literarios.

Depois de limitarmos as modalidades de textos que tomariamos como foco de
nossas observacdes e analipepcuramos também, delimitar que aspectos da
perspectiva daprendizagem situada se constituiriam como norte de nossa investigacao.
Tal perspectiva de aprendizagem tem se consoligadoneio & abordagem deemas
relacionados com afetividade ou identidade, sobre estudos que se preocupam com a
questao da transferéa de conhecimento de uma situacéo de aprendizagem para outra
Neste estuddimitamo-nos a aalisarapenasim aspecto dssa perspectivaa mudanca
de participacdo em uma determinada pratica como evidéncia de aprendizagem e de
perten@nento ou ndo a umamunidade.

Investigandoo potencial das préaticas de leitura na sala de aula para uma
abordagem davViatematicano Ensino Fundamental a luz de uma perspectiva de
aprendizagem situada, elegemosmo objetivos de nossa pesqui§® compreender
como o uso deas modalidades de textos, por nés delimitados nas aulas de
Matematica pode contribuir para promover maior interacdo entre os allevamdeos
a mudar a forma de participacédo nas atividades que sao promovidas na sala(ile aula
identificar quais tip@ de textos mais contribuem para promover uma interacdo que
resulte em mudangas nas formas de participagao.

Em relacdo a primeira indagac¢@jue nos instigou na realizacdo deste estudo,
verificamos que as atividades de leitura e interpretacdo de textosutas de
Matematica permitiram umenfoquedo conteddo de maneira bem mais natural do que
aqueé que tradicionalmente prevalece quando cada topico é explanado e depois é
solicitach ao aluno a resolucdo de uma lista de exercicios. Depois de ler o texto e as
questdes propostas para serem interpretadas, os alunos ndo tiveram a sua disposicao
algoritmos que Ihes permitissem olhar e seguir mecanicamente os passos sugeridos para
soluciona as questdes.

A Matematicapor meio dos textos possibilitou adiscentessivenciarem uma
nova experiéncia no espaco escolar. Mesmo que, em determinados momentos, alguns
alunos procurassem tomar a iniciativa de buscar resolver de maneira mais direta aquil
que l|hes era proposto, eles ndo foram bem sucedidos. Para conseguir realizar
satisfatoriamente as atividades envolvendo a leitura e interpretacdo dos textos

jornalisticos, matematicos e literarios, apenas saber utilizar os algoritmos nao foi
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suficiente.A realizacdo satisfatoria das atividades exigiu algo mais que cada aluno,
individualmente, ndo foi capaz de oferecer. A busssstentede um caminho que
permitisse a utilizacdo imediata das operagdes de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e
divisdo foi umatentativa que se mostrou fadada ao insucesso. Em vez de apenas
trabalhar com a aplicacdo de algum conteudo ja visto, os alunos precisaram elaborar
estratégias. Essas estratégias, na maioria das vezes, prescindiram das operacfes
numéricas fundamentais expiram delesuma postura muito mais especulativa em
relacdo as situacfes com as quais se deparavam.

Tentandoelaborar estratégias mais eficazesapresponderem as questdes
propostas, percebemos alunos com 6timo desempenho numa abordagem mais
tradicional daMateméticaprocurar estabelecer dialogo com alunos considerados mais
Afracoso. Esses al un oMatemdticafbram decisivosararoa i s f r
desenrolar dos trabalhos que realizamos nas intervencdes. Por possuirem mais afinidade
com a linguage verbalizada dos textos, eles se deslocaram da posicdo de néo
participantes das préticas de leitura que aconteceram na sala de aula para uma posi¢ao
de participantes periféricos ou participantes plenos. Isso foi pogs&lasl interacbes
desencadeadg®ela leitura e interpretacdo dos textos. Essas atividades ampliaram o
espaco para que alunos com baixo rendimentMatematicase sentissem valorizados
e instigados a mudar sua forma de particgaar aulas. Em nossa investigagéo, apenas o
aluno Charlesse comportou como um nédo participante das praticas de leitura e
interpretacdo de textos nas aulad/ddematica.

Em relagdo a nossa curiosidade identificar que modalidade de texto se
configuraria como mais promissora para permitir aos alunos, atravéstwa lei
interpretacdo nas aulas Matematicagstabelecer uma interacéo capaz de se refletir em
mudancas de participacdo, percebemos que os textos jornalisticos, por estarem repletos
de informacdes numéricas, reduziram o espaco para o dialogo entreassralumedida
em que favoreciam os alunos com wresdificuldades em Matematica. Depois de
l erem o texto, o0s alunos considerados mai s
extraissem informacdes para que pudessem realizar os célculos. Isso fragmentou
trabalhodos alunos em momentos bem delimitados, impednmudode ter uma viséo
mais global @ uma participacdo dos alunos que evidenciasse mudanca de

comportamentalurante o desenvolvimento das atividades.
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Os textos matematicos e literarissrevelaramas modalidades de textos que
mais pssibilitaramaos alunos estabelecer interacdes durasiteraticasle leitura que
foram constituidas durante as aulas. A inexisténcia de informac¢des numéricas que
permitissem uma acao mais direta para a resolucdo das questdes exigiu uma nova forma
de eles se relacionarem cass disciplina Se bem quéivessem custado @erceber a
relacdo dos textos comMatemética,as discussdes desencadeadas depois das leituras
iam ampliando a visdo dos estudantes, permitindo dar novos rumos as atividades em
que eles estavam envolvidos. Percebemos, também, que os alunos, ao lerem e
interpretarem os textos matematicos e literarios, extrapolavam os limites muitas vezes
impostos a eles nas aulasMateméaticaem quese supervaloriza o rigor dos calculos
em detrimento da oportunidade pgree o educando possa dar vazao a sua imaginacéao e
ir construindgpde modo cada vez mais autdbnqQm@eu conhecimento.

Ressaltamos, ainda, que, além da exploracdo dos textos jornalisticos,
matematicos e literarios, permitimos aos alunos explorarem um texto que reunia ao
mesmo tempo as caracteristicas dessas trés modalidades. Verificamos, nessa
experiéncia, que as formas de os alunos participarem estiveram de acordo com as
formas de participacéo verificada quando os textos foram abordados em modalidades
separadas. O fragmento comaior nimero deénformacdes numéricas induziu os alunos
considerados mais fAforteso a apassomies U mMa
fragmentos com caracteristicas similaieslogextos literarios e matematicos exigiram
a retomada do dialogo parena melhor compreensédo do que era proposto, com fortes
implicagbes na solugéo das questdes.

Acreditamos que os resultados apontados neste estudo possam cpainidbair
gue modestamentpara ampliar a visdo ddatematicado professor. Todavia, antes de
se engajar em atividades como as aqui apresentadas em sua pratica pedagobgica, €
preciso que o profissional seja sensibilizado para a potencialidade que a prética de
leitura e interpretacdo de textos na sala de aulas oferece para a constituicdo de um
espagco ® que aMatematicaseja ensinada e aprendida de forma mais instigadora.
Acreditamos queesss atividadesoferecem subsidios que permitem a pratica
pedagogica se configurar como algo inovador, pois elas valorizam a liberdade para
pensar, propor conjecturaiesenvolver estratégias proprias para enfrentar determinadas
situagOes, gssibilitandoao aluno sentise parte do processo de construcdo do seu

conhecimento. Elas propiciam ao estudangportunidade dser mais ativo, mudando,
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assim, a sua forma de paipar naquilo que é desenvolvido na sala de aula, podendo
estabelecer uma outra relac@onca Matematica(BOALER, 2002).

Tinhamos, inicialmente, a intencdo de realizar um estudo que abarcasse uma
variedade maior de géneros textuais para a constitdegwaticas de leitunaas aulas
de Matematica. Pensavamos, também, em oferecer aos alunos a oportunidade de
explorarem textos que, além de estabelecer relacdes dbatematica,contribuissem
para uma maior conscientizacdo politica dos educandos, ptasdzihes ndo apenas
mudarem a maneira de participar das praticas vivenciadas na sala de aula, mas também
se inserirem ativamente em praticas sociais mais amplas. No entanto, os caminhos por
mim trilhados, marcados pelo contato com diversas perspetgiasas, pelo dialogo
com professores, colegas e minha orientadora, assim como as naturais dificuldades de
tempo na realizacdo de um trabalho de campo em sala de aula de outro docente,
levaramme a repensar 0s meus propdsitos iniciaia realizar o estunl que culmina
com a escrita desta dissertacéo.

A possibilidade de dar continuidade ao trabalho aqui iniciado é um elemento
motivador para 0 meu crescimento como professor e pesquisador. Espero, também, que
esta pesquisa possa instigar futuros estudosregddi do aprofundamento da temética

das atividades deitura nas aulas ddatematica.
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7. APENDICE

APENDICE A: Texto diagnostico:

Na Grande SP, 'gatos' desviam 5,4 bi de litros d'agua

AGENCIA
ESTADD

Em S&o Paula Companhia de Saneamento Basico do Estado de Sdo Paulo (Sabesp)
identificou no ano passado 21.165 imoOveis com equipamentos de medicdo de agua
fraudados na capital paulista e em outros 36 municipios da regido metropolitana. O
volume de agua desviado cheg®,4 bilhn6es de litros em um ano, suficientes para
abastecer por um més uma cidade de 1,5 milhées de habitantes.

Para encontrar os fraudadores, foram realizadas 155.569 vistorias por técnicos da
Sabesp nas cidades da Grande S&o Paulo. Com a regulariaa¢gatds”, voltam a ser
arrecadados R$ 26,1 milhdes por ano. O consumo irregular ndo faz distingdo social.
Tanto moradores de regides da periferia quanto de bairros ratme® Higiendpolis,
Jardins e Campo Bele fraudam equipamentos de medicdo. "Tenmmasos de
estabelecimentos famosos nos Jardins, como restaurantes, que adulteram os
hidrometros", afirmou o gerente da Unidade de Negdcios Centro da Sabssp, J
Antonio Soares de Oliveira.

No ano passado, apos vistoria, um famoso restaurante em Moemaiolgya o
hidrébmetro, teve de pagar R$ 70 mil & Sabesp. Um edificio de luxo no mesmo bairro da
zona sul também fez uma ligacdo clandestina. Quando a fraude foi descoberta, o
condominio pagou o que devia: R$ 87 mil. Normalmente estabelecimentos de areas
nobres deixam a agua passar por um tempo e depois voltam o hidrbmetro ao normal
para driblar os fiscais, segundo a Sabesp.

Quando os técnicos detectam a fraude, a pessoa recebe um auto de intimagédo e tem
cinco dias para regularizar a situacdo. Um sistenm@uleabuanta agua deixou de ser
paga. Nao ha cobranca de multa.
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APENDICE B: Texto explorado na primeira intervencao.

Trabalho infantil no Brasil cai pouco e
ainda ha 1,2 milhdes de criancas vitimad
de exploracéo

....

€ draméatica: mais de 1,2 milhdes de crlan(;a<v
adolescentes de 5 a 13 anos ainda eram vitima
exploracdo em 2007, segundo levantamento
PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra ¢
Domicilio) dlvulgado pelo IBGE (Instituto BraS|Ie|rc

alarmante, a incidéncia de crlan(;as trabalhadc‘ g A "
caiu de 4,5% da populacdo desta faixa etéria, em 2006 para 4% em 2007. Ou seja, 171
mil delas deixaram de trabalhar.

A legislacédo brasileira proibe qualquer tipo déaftho para menores de 14 anos.

Para Renato Mendes, gerente do Programa Internacional para Erradicacdo do Trabalho
Infantil da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), a queda no indice da
exploracdo € significativa, embora ndo haja motivo para comenta. "A reducao

ainda é timida e lenta perto do que o Brasil pode reduzir. E se ndo houver um trabalho
constante, o trabalho infantil pode voltar a crescer", afirma. Ele destaca que a melhora
nos indicadores € resultado das politicas publicas. "Nao &blda Familia ou dos
programas do governo federal, mas também daquilo que os municipios, os Estados e a
sociedade civil fazem".

Os dados da PNAD revelam ainda que os meninos negros ou pardos, de familias
de baixa renda (até um salario minimo) e que mamandreas rurais do Nofidordeste
formaram o perfil médio do trabalhador mirim. Mais da metade das criancas de 5 a 13
anos morava no campo e, consequentemente, 60,7% delas trabalhavam em atividades
agricolas. Entre jovens com mais de 14 anos, a propoedmessoas no trabalho
agricola cai para 32%.

Os mais novos foram as principais vitimas do trabalho sem remuneracao (60%),
sendo que, em todas as regides do pais, a presenca de criancas trabalhando sem qualquer
tipo de remuneragéo foi muito mais incidenés mtividades agricolas (83,6%) do que
nas naeagricolas (18,7%).

Quase metade das criancas ocupadas de 5 e 13 anos (44,2%) trabalhou até 14
horas por semana e 6,6% delas chegaram a ter uma jornada de 40 horas ou mais. Apesar
disso, 94,7% delas também fora escola, praticamente a mesma porcentagem obtida
entre as criangas que nao trabalhavam (95,7%). "Na década de 90, o trabalho infantil era
contraditério com a escola, porque ndo havia uma oferta educacional como ha hoje.
Agora ele convive paralelamentas criangas trabalham no contra turno”, explica o
especialista da OIT. Ir a escola néo significa educacdo de qualidade ou aprendizagem.
Mendes ressalta que a criangca gasta suas energias no trabalho e n&o no seu
desenvolvimento e isso contribui para quedacacéo no Brasil esteja em um patamar
baixo. "As avaliacdes do Ministério da Educacdo (MEC) mostram que oS municipios
com maior taxa de trabalho infantii respondem por menores indices de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB)".
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Como a sociedade podpidar a acabar com o trabalho infantil?Apesar da queda
no numero de trabalhadores infantis, ainda 1,2 milhdo de criancas e adolescentes entre 5
e 13 anos sao vitimas de exploracdo no Brasil. Entre os jovens de 14 a 17 anos, a
situacao é outra. Nessa faetdria, 88,9% dos namcupados vao a escotantra 74,9%
dos trabalhadores.

O governo federal estd no caminho certo, mas precisa ser mais contundente no
combate as formas de trabalho infantil mais resistente: na agricultura familiar, no
trabalho doméstice no trabalho informal urbano. Na agricultura familiar, por exemplo,
toda a familia precisa arregacar as mangas para poder sobreviver de forma digna. No
trabalho urbano, as criancas das periferias vendem bala no semaforo, no comeércio
informal, nas feirasEntéo, todo programa que erradique a pobreza e ajude as familias a
dependerem menos da forca de trabalho da crianca e toda politica que aumente a oferta
e a qualidade da educacao séaovemas", afirma o especialista.

Os Estados do Sul se destacam pela concentracao de trabalho infantil, apesar dos
bons indices socioecondmicos sempre apresentados por Parana, Santa Catarina e Rio
Grande do Sul. Renato Mendes explica que na regido existe uma forte influéncia da
cultura hedada dos imigrantes, de valorizacdo do trabalho até mais do que do estudo.
"Eles acham que é melhor crianca trabalhando do que na rua. Mas nao percebem é que
esse tipo de criacdo, essa tentativa de segurar a crianga no campo, faz com que os jovens
fujam paa acidadequandbonqui stam a m2ni ma autonomi ao.

Questbdes

1) Qual é aidéia central do texto?

2) De acordo com o texto em 2007; 1,2 milhdes de criangas brasileiras de 5 a 13 anos
eram \itimas da exploracdo da mé&o de obra infantil. Como vocé procedeaiagstimar
guantos por cento este valor represeatpopulacao total do Brasil?

3) O texto nos mostra que embora o numero de criancas de 5 a 13 anos que trabalham
no Brasil seja alarmante, de 2006 para 2007 houve uma pequena queda. Qual foi o
percentuatessa queda?

4) Se esta queda se mantiver constante de 2007 até 2010, é possivel dizer quantas
criancas de 5 a 13 anos ainda continuarédo sendo exploradas em 2010? Por qué?

5) Quantas criancas deixariam de ser exploradas de 2007 a 2010, se a queda se
mantivesse constante, considerando o declinio de 2006 para 2007?

6) Em que atividades econbmicas as crian¢tsias da exploracdo da mao de obra
infantil estdo mais presentes?

7) O texto nos informa que embora as criancas exploradas tenham uma jornada de
trabdho exaustiva, a maioria freqlientava a escola. Vocé acha isto positivo ou negativo?
Justifique sua resposta.

8) Imagine que na sua casa 0s servigos domeésticos sdo feitos por uma crianga menor de
14 anos e que 0S seus pais pagam para esta crianca ceporeaés. Sabendo que os
gastos que 0 seu pai tem com vocé, que apenas estuda, € de seiscentos reais por més,
qual seria sua posicao diante dessa situacdo? Vocé reconheceria que sua familia estaria
exdorando a mao de obra infantil?
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APENDICE C: Texto util izado na segunda intervencéo.

A Matematica e o caipira
Luiz Marcio Imenes
José Jakubovic

Esta historia tem dois personagens: o caipira e o advogado e ela me foi contada
por um amigo do advogado. Passeuh& sete ou oito anos nas proximidades de S&o
Paulo.

Vai & um dia em que nosso amigo advogado resolve comprar um sitio, de
poucos alqueires, com a intencdo de construir uma casa e nela passar seus fins de
semana. Como ndo h& nascente no sitio, resolve mandar cavar um poc¢o,quando fica
sabendo que seuizinho, um caipira que ali mora ha muito tempo, tem em sua
propriedade uma nascente com agua boa e farta. Procura o vizinho e faz a proposta:

___Euinstalo um cano de uma polegada de diametro na sua nascente, conduzo a
agua para o meu sitio e lhe pag@ais por més.

A proposta € aceita na hora.

Passase 0 tempo e 0 advogado resolve plantar no sitio uma criacédo racional de
porco e, para isso vai precisar de mais agua. Volta a procurar o caipira e lhe propde
trocar o cano de uma polegada por um outro @ golegadas de diametro e pagar 2x
reais por més a ele.

O caipira escuta a proposta, ndo da a resposta imediata, pensa, e passados alguns
minutos responde que nao aceita a proposta.

___Mas, como? pergunta advogado. Tem agua sobrando, porque ndo me vende
mais e assim também ganha mais?

Questdes

1) Procurem explicar de forma bem resdana idéia central deste texto.

2) Ao lerem o texto vocés encontraram alguma(s) palavra(s) que os impediu de
compreenderem o que leram? Caso tenham encontresn,ne(s).

3) Na sequéncia deste texto, o caipira explica suas razdes para ndo aceitar a proposta do
advogado. Essa parte foi retirada do texto lido por vocés para permitir que opinem sobre
as possiveis razdes que levaram o caipira a tomar essa decisdo. Na @pwuéesd

quais seriam essas razbes?

4) Vocés concordam com a atitude do caipira? Expliguem as razdes de sua resposta.

5) Se vocés estivessem no lugar do caipira, aceitariam negociar a venda da agua por um
outro valor ou continuariam firmes na posi¢cdo de négociar com o advogado? Se
VOcés aceitassem negociar com o advogado que valor vocés aceitariam receber pela
venda da agua? Por qué?
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APENDICE D: Texto utilizado na terceira intervencao.

AdaptacdodofCap2t ul o do livro A0 diabo

Robertera um garoto que todas as noites sonhava como ninguém. Seus sonhos
eram sempre inusitados. Ora sonhava com um grande peixe, velho e nojento que vinha
para engolo, ora sonhava que estava escorregando num escorregador sem fim,
descendo cada vez mais abismo. Caia também num outro truque maldoso. Sempre
que desejava alguma coisa, ele também sempre sonhara com o objeto de seu desejo.
Durante muito tempo ele ficou apavorado ao sonhar com o peixe e o abismo e frustrado
ao sonhar com os presentes, pois doagle acordava ndao havia nada de real. Embora
com o passar do tempo ele fora aprendendo a cors®kamao ser dominado por esses
tipos de sonho, isso ainda era para ele uma amolacéo, por isso, 0s sonhos o irritavam.

Até que um dia apareceu o diabo daseros.

Robert ja estava feliz s6 por ndo esta sonhando os sonhos chatos com os quais
ele estava acostumado a sonhar. Em lugar disso, ele estava sonhando com um gramado.
O gramado subia tdo alto em direcdo ao céu que ultrapassava os ombros e a cabeca de
Robert. Ele olhou em torno e, logo na sua frente, viu um senhor velho e baixinho, mais
ou menos do tamanho de um gafanhoto, sentado numa folha de azedinha, bakscando
e observand@ com olhos cintilantes logo quis saber quem ele era. O velho disse para
Robert numa alturaqueosurpned eu fisou o di abo dos n¥mer os

Robert, porém nao estava disposto a se perturbar por um andozinho daqueles.

___Em primeiro lugari dissei, ndo existe henhum diabo dos nimeros e em
segundo lugar, odeio tudo o que tenha aceer a Matematica

___E por qué?

_ASe 2 padeiros fazem 144 rosquinhas em
cinco padeiros para f azer eimmgi® maisestapidd n h as ? ¢
de passar o tempBortanto desapareca! Caia fora!

Com ekgancia o diabo dos numeros saiu do lugar onde ele estava e fossentar
perto de Robert.

___De onde vocé tirou essa historia de rosquinha? Provavelmente da escola.

___De onde mais poderia serdisse Robertd O professor Bockel, um novato
gue d& aula dMatematicgpara nos, esta sempre com fome, embora ja seja bem gordo.
Ele manda a gente fazer um monte de contas e fica comendo rosquinhas escondido
pensando que ndo estamos vendo nada.

___Tudo bem- disse o diabo dos numeros com um sorrisinho irériichao
guero falar mal de seu professor, mas isso ndo tem nada a verlMat@naaticaSabe
de uma coisa? A maioria dos matematicos de verdade nem sabem fazer contas para isso
existem agalculadoras. Vocé ndo tem uma?

___Tenho, mas ndo podemos usar na escola.

___Na&o tem importancia. Um pouco de tabuada nao faz mal a ninguém. Pode ser
atil quando a bateria acabar. MBatematica meu cam, é outra coisa bem diferente.

___Vocé esta é querendo me levar na convérdiio confio em vocé. E se vocé
vier me passatarefa até no meu sonho, eu comeco gritar. Isso € um desrespeito aos
direitos da crianca.
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___Se eu soubesse que vocé era um covarddo, nem teria vindo. Afinal sé queria
me divertir um pouco com VOcé, pois pensei que vocé ja estava cheio de ficar o tempo
todo escorregando naquele escorregador.

___Isso é verdade, mas nao deixo ninguém me fazer de-pbpbde por isso na
sua cabeca!

O diabo dos numeros entdo deu um salto e, de repente ja ndo era tdo baixinho.
ndo se fala assim com um diabiofritou. E se ps a pisotear a grama ao redor até
achatala no ch&o. Seus olhos faiscavam.

___Desculpe- Robert murmurou. Pouco a pouco, aquilo tudo comecou a lhe
parecer meio sinistro.

___Se é tao simples conversar soMatematicaassim como conversar sobre
outras coias, para que entdo um diabo?

___Porque o que h& de diabdlico nos nimeros € que eles sao simples. Na verdade
vocé nao precisa nem de calculadora. Para comecar, vocé sO precisa de uma coisa: o 1.
Com ele, podese fazer quase tudo. E os numeros grandes cstassudigamos
5.723.812, é s6 comecar com:

1+1

1+1+1

1+1+1+1
e assim por diante, até chegar a 5 milhGes e tanto. N&o me venha dizer que é
complicado demais para vocé! Até omilti idiota entende isso, ou ndo?

__Claro respondeu Robert.

___E isso nem dudo - prosseguiu o diabo dos numeros. Quando chegar aos 5
milhdes e tanto , vocé simplesmente segue contando. E vai ver que pode prosseguir a
o infinito.

Desconfiado, Robert perguntou ao diabo dos numeros se ele havia
experimentado isso. O diabo respeagar a Robert que isso ndo era importante e que
demoraria muito. Sem ficar muito claro para Robert, ele argumentou:

___Ou eu posso contar até o infinito, e entdo os numeros nao serdo infinitos, ou
eles séo, e ai eu ndo poso contar ate la.

___Errado! Gribu o diabo dos numeros, com muita raiva.

___Errado? Como assini?perguntou Robert.

___Seu burro! Quantos chicletes mais ou menos, vocé acredita que foram
mascados no mundo todo ate hoje?

___Se contar s6 os do pessoal da minha classe, os de toda a c&@ddepais
inteiro... Sao bilhdes.

___No minimo avaliou o diabo dos nimeros. Vamos supor que eu contasse até o
altimo dos ultimos. Ai o que eu fago? Tiro um chiclete do bolso, e pronto: nés teremos
0 numero de todos s chicletes mascados até hoje maiame€ro seguinte entendeu?

N&o preciso contar os chicletes. Simplesmente indico para vocé numa receita como e
gue a contagem prossegue. Nao precisa mais nada.

Robert refletiu por um momento. Teve entdo que admitir que o homem tinha
razao.

___Alias, ocontrario também aconteceAcrescentou o velho.

___Como assim?

___Ora, Robert, é que existem tanto infinitos nUmeros grandes quanto infinitos
nameros pequenos também. Infinitos mesmos.

Ao dizer isso, o0 sujeito fez sua bengala gifantk do rosto de Redo.
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Al sso era de dar tonturao, pensou el e.
pelo qual escorregava tantas vezes para dentro do abismo, cada vez mais fundo.

__Chega! Robert gritou.

___Por que esta tdo nervoso, Robert? Isso é tao inofensivo. Olheuspegar
um chiclete. Aqui esta...

E, de fato era um chiclete de verdade. SO que era tdo grande quanto uma
prateleira, de uma cor lila suspeita e dura como uma pedra.

Ao ver Robert meio desconfiado com o chiclete que tirara do bolso ele logo
explicou que s tratava de um chiclete sonhado.

__Vou repartilo com vocé. Até agora ele esta inteiro. E o meu chiclete. Uma
pessoa, um chiclete.

___Isso a gente escreve assim: 1/ 1.

Os dois uns, ele os rabiscou com sua bengala diretamente no céu, exatamente
como aqueds avides que desenham frases de propaganda no ar. Robert olhava para o
alto.

___Coisa de malucalisse ele: Bem que eu queria uma bengala dessas também.

__Ora, ndo € nada especial. Com ela escrevo em tudo: nuvens, muros, telas.
Mas nao é disso que estas falando! Preste atencdo no chiclete. Vou gqueben
dois e cada um ficara com uma metade de um chiclete. Um chiclete, duas pessoas. O
chiclete a gente escreve em cima; as pessoas em baixo: 1/ 1+1. E agora o pessoal da sua
classe também vai querer yedaco.

___Albert e Betina disse Robert.

___Por mim, tudo bem. Albert pede um pedaco para vocé, Betina pede para mim,

e nos dois vamos ter que repartir nosso chiclete: 1 / 1+1+1+1. Mas é l6gico que isso
ainda ndo é tudo. Cada vez mais pessoas ch&gando, cada um querendo seu
pedacinho. Cada um de nds quatro vai dar a metade de seu quarto do chiclete, e entdo a
metade da metade, e metadentetade, e assim por diante...

___E o chiclete vai acabar virando p@oncluiu Robert.

___Até que os pedadios de chicletes vao ficar tdo mindsculos que nem vai ser
possivel vdos a olho nu. Mas isso ndo tem importancia. A gente continua dividindo até
gue os mais de seis bilhdes de habitantes da Terra tenham recebido o seu. E, depois,
sera a vez dos seis bikde ratos, que também querem chicletes. Como vocé vé, dessa
maneira nunca chegaremos a fim.

Com sua bengala, o velho continuava escrevendo cada vez mais no céu.

__Desse jeito vocé vai rabiscar o mundo todo!

___Ah! Gritou o diabo dos numeros, sempre dac&ez mais vaidosd. Estou
fazendo isso por sua causa! Afinal, € vocé que tem meddatematica e quer ver
tudo o mais explicadinho possivel, para ndo se confundir.

__E, mas sempre 1 e s6 1... Com o tempo, vai ficando chato. Além disso, é
muito detdhe.

___ Esta vendo? Naturalmente seria muito mais pratico que pensassemos em
coisa melhor do que 1 +1 +1 +1... Foi por isso que inventei todos os outros algarismos.

___Vocé? Quer dizer que foi vocé que inventou os numeros? Vai me desculpar,
mas ndo da pamcreditar nessa.

___Ora, esta bem disse o velho, eu e alguns outros. Tanto faz quem foi.
Porque vocé é tdo desconfiado assim? Se quiser eu mostro para vocé como fazer todos
0S outros algarismos usando somente uns.

___Como é possivel?
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__Muito facil. Fago assim: 1 x 1 = 1, depois vem: 11 x 11. E, para esse ai vocé
vai precisar da sua calculadora.

__Besteira! respondeu Robert: 11 x 11 = 121.

___Esta vendo s6? Vocé ja fez um 2, e s6 com uns. E agora diga, por favor,
quanto é: 111 x 111.

___Aija é demas- protestou Roberi.Essa conta eu ndo posso fazer de cabeca.

Neste momento o diabo dos numeros mandou que Robert pegasse sua
calculadora. Robert rapidamente disse para o diabo que ele ndo andava com sua
calculadora nos sonhos. Ai o diabo dos numerosipdséo de Robert, uma calculadora
estranha, meio mole como se fosse feito de massa. Era verde clara e pegajosa, mas
funcionava. Robert digitou: 111 x 111.

___Qual foi o resultado?

12321.

___Legali disse Roberfi Agoraja temos um trés também.

__Pois enfio. E agora vocé continua fazendo do mesmo jeito.

Robert se pos a digitar: 1111 x 1111 = 1234321, 11111 x 11111 = 123454321.

___Muito bem!i O diabo dos niumeros deu um tapinha no ombro de Rebert.
Tem um truque muito especial ai. Vocé com certeza ja notou

Robert continuou experimentando, mas ja em: 1111111 x 1111111 a calculadora
pifou. Fez um pff! E se transformou numa papa vwetdea que se desfazia lentamente.

___Mas que diabo!

__E, agora voceé vai precisar de uma calculadora maior. Um bom computador
faz isso brincando.

___Mesmo?

__Claro!

___E é capaz de ir com essas contas, até o dia de Sado Nunca?

___Naturalmente.

___Vocé experimentou fazer essa: 11 111 111 111 x 11111 111 111 algum dia?

___Nao, eu nao.

___Eu néo acredito que dé certafirmouRobert.

O diabo dos numeros comecou a fazer a conta de cabeca. Mas, de novo, inchava
de forma ameacadora. Primeiro a cabeca, até que ela ficou parecendo um baldo
vermelho: de raiva ou por causa do esfor¢o, pensou Robert.

___ Espere um pouce murmurou o vio. i Ai d4 uma tremenda salada.
Maldicdo! Vocé esta certo, com esse numero ndo da. Como é que vocé sabia?

___Eu néo sabia coisa nenhumaespondeu Robert. S6 adivinhei. Nao sou
idiota de querer fazer uma conta dessas.

___Pouca vergonha! Nslateméaticando se adivinha nada, entendeu? Nela tudo é
exato!

___Ora, mas vocé disse que dava para ir até o dia de Sdo Nunca. Sera que isso
foi adivinhagéo?

___ 0O gue vocé esta pensando? Quem vocé pensa que €? Um mero iniciante. E
ainda quer mostrar como € que a adisciona?

A cada palavra que cuspia o diabo dos numeros ia ficando cada vez maior e mais
gordo. Tinha dificuldade para respirar. E Robert foi ficando com medo dele.

___Ando dos numeros! Cabedavento! Titica de galinhalgritava o velho, e,
mal pronun@ra o ultimo xingamento, explodiu de pura raiva com um grande estrondo.
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__Robert acordou. Tinha caido da cama. Estava um pouco tonto, mas apesar
disso ndo pode conter o riso quando se lembrou de como havia pegado o diabo dos
nameros.

1) O texto apresentdgumas situacdematematica. Escolham uma delas e, a sequir,
procurem resolda, explicando o procedimento que vocés utilizaram na resolucéo.

2) Explique com suas palavras, qual foi a intencdo do diabo dos numeros ao usar o
episddio dos chicletes no dialbgue teve com Robert.

3) Ao longo do texto podemos encontrar um trecho em que o diabo dos nimeros da um
tapinha nos ombros de Robert e o parabeniza por ter observado um truque nas
experiénciasMatematicas que ele estava realizando. Procure transcrevextio essa

frase e responder qual foi o truque?

4) Ao fazer uma série de multiplicacdes envolvendo apenas o numero 1 para verificar se
as sugestdes do diabo dos niumeros eram verdadeiras quanto a origem dos algarismos,
Robert se deparou com uma multiplicagéie fez a calculadora pifar. Nessas condi¢cdes
responda:

a) Por que ele concluiu que a calculadora pifou?

b) Embora o texto ndo nos informe o resultado da multiplicacdo que fez a
calculadora pifar, que resultado vocés obteriam se fizesse essa multiplicagao?
Quais numeros aparecerdo nesse resultado que ndo apareceram no célculo
anterior?

5) Vocé seria capaz de dizer qual multiplicacdo envolvendo apenas numeros formados
por 1 deveria ser feita para aparecer o algarismo 9? Justifique sua resposta.
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APENDICE E: Texto utilizado na quarta intervencao

A terceira noite




Robert nao se importava de ser atormentado s
vezes pelo diabo dos niimeros em seus sonhos. Pelo
contrario! E verdade que o velho era sempre e em
tudo o sabichdo, e seus acessos de furia nao eram la
muito atraentes. Nunca se sabia quando ele iria come-
car a inchar e gritar com a gente, todo vermelho. Mas
isso tudo ainda era melhor, bem melhor, do que ser
engolido por um peixe escorregadio ou despencar
cada vez mais fundo por um buraco negro.

Além disso, Robert pretendia provar ao diabo
dos numeros, quando este reaparecesse, que ele
também nio era nenhum idiota. Alguém precisa-
va dar uma licio naquele sujeitinho, pensava Ro-
bert antes de adormecer. Ficava se gabando da-
quele seu 0, quando ele proprio nao era muito
mais do que um 0. Um mero fantasma num so-
nho! Era s6 acordar, e pronto: ele desaparecia.

Mas, para lhe dar uma licao, Robert tinha pri-
meiro que sonhar com o diabo dos numeros e,
para sonhar com ele, precisava antes de mais nada
adormecer. Robert notou entdo que aquilo nao
era tio ficil. Acordado, ele rolava na cama. Isso
nunca lhe acontecera antes.
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— Por que vocé nio para de rolar de um lado
para o outro? — perguntou o diabo dos niimeros.
Robert viu, entdo, que sua cama estava dentro

 de uma caverna.

Diante dele, o velho, sentado, abanava sua

- bengala.

— Hora de levantar, Robert! — disse ele. —

" Hoje nés vamos dividir!

— Mas eu mereco iss0? — perguntou Robert.
— Vocé poderia 20 menos ter esperado até que eu

" adormecesse. E, além do mais, eu nao suporto
» divisao.

— Nao? E por qué?
— Porque, veja, quando se trata de mais, me-

' nos ou vezes, toda conta da certo. S6 na hora de di-

vidir é que nao dd. Ai vive sobrando um resto, €
eu acho isso uma chateacao.

— A pergunta entao é quando.

— Quando o qué? — perguntou Robert.

— Quando sobra resto e quando nao sobra —-
explicou o diabo dos numeros. — AT € que estd 0

. xis da questdo. No caso de muitos nameros, ve-se

logo pelo jeitao deles que ¢ possivel dividi-los
sem que sobre um resto.
— Claro — concordou Rabert. — Com os nu-

meros pares, a conta da sempre certo, se a gente
~os divide por 2. Sem problemas! E ¢ {dcil também

dividir os nameros da tabuada do 3:
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9:3
415 : 3

¢ assim por diante. E igual 2 multiplicacio, s6 que
ao coulrario:

3 X 5 = 45
E, portanto:

45:3 = &

Para isso, nio preciso de nenhum diabo dos nu-
meros: posso [azer sozinho.

Melhor seria que Robert nao tivesse dito aqui-
lo. O velho tirou-o da cama com um puxao. Seu
bigode tremia, o nariz comecou 2 ficar vermelho
e a cabeca parecia estar inchando.

— Vocé nao sabe o que estd dizendo! — gri-
tou. — S6 porque aprendeu de cor a tabuada,
pensa que sabe das coisas? Voce nio sabe porcaria
nenhuma!

“Vai comecar de novo”, pensou Robert. “Pri-
meiro me tirou da cama, e agora se irrita porque
nio estou com vontade de dividir alguns nume-
10s.”

—— Por pura bondade, venho até este princi-
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Na verdade, ke geria preferido dar no pé. Mas como ¢ que s¢ fugc de um sonho? Robert
olhou em torme na cavema, porém nao consceguiuw cncontrar a saida.
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piante, para ensinar-lhe alguma coisa, mas basta
eu abrir a boca, ele ja comeca com MA-Criacao.
— Vocé chama isso de “bondade”™? — perguu-
tou Robert. 4
Na verdade, ele teria preferido dar no pé¢. Mas
como € que se foge de um sonho? Robert olhou

_em torno na caverna, porém nao comnseguiu en-
contrar a saida.

— Aonde voce estd querendo ir?

— Embora. .

— Se vocé [or embora agora — ameagou 0
diabo dos nimeros —, nunca mais vai me ver! Por
mim, pode se chatear até morrer com 0 Seu pro-
fessor Bockel, e comer rosquinha até passar mal.

Robert pensou consigo: “Melhor ceder”.

— Desculpe. Eu ndo quis dizer isso.

— Entao esta bem.

Tao rapido quanto aparecera, a firia do velho
ja se fora de novo.

— 19 — murmurou ele. — Tente com o 19.
Veja se vocé consegue dividi-lo em partes iguais,
sem que sobre resto.

Robert s¢ pos a pensar.

— 56 tem um jeito — disse afinal. — Dividir
o 19 em 19 partes iguais.

— Nio, isso ndo vale — respondeu o diabo
dos nimeros.

— QOu entio dividi-lo por 0.

53



— Nao, isso é impossive:.

— E por que é impossivel?

— Porque ¢ proibido. Dividir um nimero por
0 é rigorosamente proibido.

— E se eu o fizer assim mesmo?

— Vocé explodiria toda a matematica!

E o diabo dos nuumeros ja ia ficando nervoso
outra vez. Mas, por sorte, controlou-se e disse:

— Pense bem. Que resultado vocé obteria di-
vidindo o 19 por 0?

— Sei la. Talvez 100, talvez 0, ou qualquer ou-
(ro NUmero entre um ¢ outro.

— Antes voceé disse que era s6 [azer ao contra-
rio com a tabuada do 3. Se:

entao:

Pois agora tente fazer 0 mesmo com o 19 e o 0!
E Robert fez a conta:
— 19 dividido por 0 ¢, vamos dizer, 190.
— E ao contrério?
— 190 vezes 0... 190 vezes 0... E 0.
— Esta vendo? E qualquer niumero que voce pe-
* gar, o resultado sera sempre 0, nunca 19. Portanto,
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qual a conclusao? Que vocz ndo pode dividir nenhum
nimero por 0, porque essa conta so da besteira.

— Est4 certo — disse Robert —, entdo vou deixar
isso para l4. Mas, afinal, o que € que eu fago com o
19?7 Qualquer niimero que eu pegue, 0 2,0 3,0 4,0
5,06,0 7,08, sempre vai sobrar um resto na divisio.
: — Venha ca — disse o velho a Robert —, vou

contar um segredo para voce.

E Robert se inclinou na direcao dele, chegan-
do tao perto que o bigode do velho fazia c6cegas
na sua orelha. O diabo dos numeros sussurrou-
lhe entdo o segredo:

— O que voce precisa saber € que existem esses
niimeros comuns pra cachorro que podem ser divi-
diclos, mas existem outros também, e com esses ou-
tros a coisa nao da certo. Sabe por qué? Porque esses
outros sio primos. Com eles, 0s matematicos vem
quebrando a cabeca ha mais de mil anos. Sao nime-
ros maravilhosos. O 11, por exemplo,ouo13eo0 17.

Robert se admirou, pois de repente o diabo
dos nameros parecia encantado, como se estives-
se saboreando algum petisco delicioso.

55

147




148






















































